Filosofia da Educacdo e
Paciéncia do conceito”

Silvio Gallo **

“Sempre que se esta numa época pobre, a filosofia se refugia
na reflexdo ‘sobre’... Se ela mesma nada cria, o que poderia
fazer, sendo refletir sobre? Entdo reflete sobre o eterno, ou

sobre o historico, mas ja ndo consegue ela propria fazer o mo-
vimento. De fato, o que importa ¢ retirar do filosofo o direito a
reflexdo ‘sobre’. O filosofo é criador, ele nao é reflexivo”.
(Gilles Deleuze, Conversagoes)

Trata-se aqui, uma vez mais, de pensar e discutir sobre a
identidade (ou identidades) e o sentido (ou sentidos) da Filosofia da
Educagdo. Nada mais filosofico, posto que se interrogar sobre si
mesma, buscando produzir sentido(s) para suas atividades, ¢ o que
a filosofia faz desde suas origens, e nunca cessou de fazé-lo.

* Uma primeira versdo deste texto, com otitulo Filosofia e Educacdo: pistas paraum didlogo
transversal, foi publicada em KOHAN, Walter (org.). Ensino de Filosofia — perspectivas.
Belo Horizonte: Auténtica, 2002. Para a presente versdo, partes foram suprimidas, outras
foram acrescentadas.

** Graduado em Filosofia. Mestre ¢ Doutor em Filosofia da Educagéo. Professor da
Faculdade de Educagdo da Universidade Estadual de Campinas. Brasil.
Correspondencia: E-mail: sdogallo@unimep.br
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No Brasil, a Filosofia da Educagido constituiu-se como uma
disciplina da area dos chamados “fundamentos da educacao”, nos
cursos de Pedagogia ¢ nos demais cursos de formagao de professo-
res para as diversas areas do saber. Com a abertura dos primeiros
cursos de pds-graduacdo em Educagdo, logo no inicio da década de
setenta do século passado, a Filosofia da Educagdo constitui-se como
uma das mais importantes areas de concentracdo de pesquisa e pro-
dugdo.

Desde os anos noventa, porém, comegamos a ver instalar-
se, no ambito da Filosofia da Educagdo no Brasil, uma crise. A
reformulagdo de cursos de Pedagogia e de formagdo de professores
tém excluido ou ao menos reduzido drasticamente a carga horaria
da disciplina; a maioria dos programas de poés-graduacdo em Edu-
cacdo do pais ja ndo apresentam a Filosofia da Educagdo como uma
de suas areas de concentragdo; a fértil producdo de livros e artigos a
que assistimos nos anos setenta e oitenta, sobretudo em torno de
concepgdes criticas de educagdo, perdeu vigor.

Penso, pois, que o momento ¢ mais do que propicio para
que (re)pensemos a Filosofia da Educacgdo. Dizendo de outro modo,
para que tornemos, de novo, o pensamento possivel em Filosofia da
Educagdo no Brasil, posto que a intensa producdo anterior parecia,
paradoxalmente, paralisar o pensamento, ¢ mesmo impedi-lo. Nes-
te artigo, procurarei exercitar o pensamento em torno das relacdes
entre Filosofia e Educagdo motivado pela produgdo da filosofia fran-
cesa contemporanea, em especial pela obra de Gilles Deleuze e Félix
Guattari.
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Como pensar o dialogo entre Filosofia e Educac¢io?

Filosofia e Educagdo caminham préximas desde as origens.
Produzem aproximagdes, tangenciamentos, fugas, interpenetragoes...
Por alguns momentos se encontram, noutros se distanciam. Em cer-
tas ocasides os encontros sao amigaveis; noutras, conflituosos.

Filosofia e Educagdo caminham préximas desde as origens.
Mas desde as origens que ndo se pode falar propriamente em Filo-
sofia, mas em filosofias; também desde as origens que ndo seria de
todo proprio se falar em Educagdo, mas em educagdes... De modo
que os encontros, fugas, tangenciamentos e interpenetracdes se dao
em meio a diversidade: diversidade de filosofias, diversidade de
concepgdes e praticas educativas.

Em meio a tais diversidades, trabalharei aqui o didlogo (ou
dialogos...) da Filosofia com a Educacdo a partir de dois pressupos-
tos, que desejo deixar claros desde ja. O primeiro € o de tomar a
filosofia como uma atividade, como pratica. Desde que li O que ¢ a
filosofia?, de Gilles Deleuze e Félix Guattari, lancado na Franga em
1991, tenho adotado a nogdo de Filosofia como cria¢do de concei-
tos como ferramenta basica de trabalho. Compreendida dessa for-
ma, a Filosofia aparece necessariamente como ac¢do € ndo como
algo “sempre ja presente”, como algo dado de antemdo. Ela mostra-
se como producdo, como ato essencialmente criativo, ¢ o filésofo
como artesdo, como um demiurgo que, da vivéncia cotidiana, pro-
duz seus conceitos como pequenas ou grandes obras de arte, que
perdurardo por séculos ou mesmo milénios, admirados nas grandes
galerias com renovado interesse, ou serdo esquecidos nos poroes
desabitados, sendo consumidos e carcomidos pelo tempo, perden-
do eficécia.
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O segundo pressuposto ¢ o de tomar a Educacdo como drea
aberta. Conhecemos o movimento pelo qual tem passado a area de
educacdo de se tentar construir para ela um estatuto epistemologico
proprio. O principal argumento em favor dessa especificidade
epistemoldgica da educagdo, a meu ver, consiste em afirmar que a
perspectiva educativa da aos problemas uma caracteristica que os
diferencia dos demais. Em outras palavras, tentando simplificar um
pouco as coisas: o locus educacional de um problema faz com que
seja necessaria para sua andlise uma Filosofia da Educagdo, que
ndo seria propriamente a Filosofia. O mesmo dar-se-ia com a Soci-
ologia, com a Historia, com a Psicologia... E todas essas areas en-
contrariam uma guarida comum, sob o teto epistemologico da Edu-
ca¢do, que garantiria uma identidade propria, uma singularidade
como campo de saber. Penso que este argumento esta equivocado.
Os problemas relativos a Educagdo sdo problemas como quaisquer
outros: problemas, nada mais. Nao seria o simples fato de estarem
relacionados a Educagdo que fariam deles algo especialmente dis-
tinto. Se assim fosse, teriamos que admitir que qualquer adjetivagao
de um problema dar-lhe-ia uma condic¢do especial e justificaria uma
Filosofia de..., uma Sociologia de... etc., criando uma miriade de
ciéncias e filosofias aplicadas, distintas entre si e compondo um rol
de saberes com fundamento epistemologico proprio.

Penso que essa necessidade de encontrar um estatuto
epistemologico da Educacdo nada mais ¢ do que um eco do
positivismo novecentista, que incutiu nas mentes a nogao que so €
possivel a verdade se ela for cientifica. E como a Educacdo desejou
ser verdadeira... Como ela desejou encontrar ou produzir suas pro-
prias verdades, com autonomia (esse outro mito de uma modernidade
perdida!) em relagdo a outros saberes! Como ela (claro que aqui me
refiro a seus atores) desejou emancipar-se, encontrar a maioridade,
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mesmo que isso fosse feito através do exercicio de uma racionalidade
técnica que a despotencializa ao infinito...

Contrario a esse movimento, prefiro ver na Educacdo uma
area aberta. Uma “terra de ninguém”, que ndo tem especificidade
nem se encontra mapeada e loteada, com “proprietarios” dos sabe-
res ali produzidos. Para dizer de outra forma, ndo consigo ver “es-
pecialistas em educa¢do”... Prefiro a imagem da Educagdo como
uma “terra de ninguém” povoada por forasteiros, que seriam os
filosofos, cientistas, artistas que, com espirito aventureiro, dedicam-
se a desbravar esta “terra incognita”, de todos e de ninguém... Po-
deriamos também ver a Educac¢do como aquilo que Deleuze e
Guattari chamaram de platé: uma zona de intensidade continua que,
atravessada por vetores, transforma-se em territérios. Sendo uma
area aberta, a Educacdo necessariamente abre-se para o dialogo e
para a contribuicdo dos diferentes campos de saberes, sendo por
eles potencializada e mutuamente potencializando-os.

E, pois, a partir de uma concepgio de Filosofia como ativi-
dade de criagdao de conceitos ¢ de uma concep¢dao de Educagao
como platd, como area aberta, que procurarei pistas para didlogos
possiveis entre elas, didlogos que sejam potencializadores, tanto da
Filosofia quanto da Educacao.

Contra a Filosofia da Educacao como “reflexao sobre” a
Educacao

Iniciei este texto com uma citagdo de Gilles Deleuze. Em O
que é a filosofia?, ele e Félix Guattari fizeram o movimento de mos-
trar que, enquanto atividade, a filosofia ndo ¢ nem contemplagéo
nem didlogo nem reflexdo, muito menos discussdo. Com isso, pu-
seram-se a destruir uma série de nogdes de filosofia que foram se
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tornando senso comum na pratica cotidiana da filosofia, sobretudo
naquela ensinada nas escolas de todos os niveis. Nesse momento,
me concentrarei na questdo de tomar a Filosofia como reflexao,
uma vez que ela apresenta uma interface 6bvia com a Educacdo e
com nosso tema.

Nao sdo poucos os textos de Filosofia, em especial aqueles
que se propdem a fazer uma introdugdo a esse campo de saberes, ¢
mesmo os didaticos, que apresentam a apresentam como uma for-
ma especial de reflexdo. E por demais conhecida a afirmacio de
que a Filosofia ¢ uma reflexdo radical, rigorosa e totalizante sobre
problemas que afligem a humanidade em sua tarefa cotidiana de
dar conta de sua sobrevivéncia. Nao uma reflexdo qualquer, mas
uma reflexdo que busque a raiz do problema, para conhecé-lo em
profundidade; que trabalhe o problema com o rigor do método; e
que procure uma visdo abrangente, vendo o problema nao isolado
do mundo, mas de forma globalizada e de conjunto, percebendo-o
como parte em necessaria relagdo com um todo. No caso de uma
Filosofia da Educacgfo, a transposi¢do ¢ imediata: ela seria uma re-
flexdo radical, rigorosa e totalizante sobre problemas educacionais.
Tal compreensdo de Filosofia da Educag¢do marcou época no Brasil,
desde que Dermeval Saviani a sistematizou em seu livro Educagdo:

do senso comum a consciéncia filosofica, cuja primeira edicdo data
de 1980.

Mas sera que essa abordagem de fato define a Filosofia?
Deleuze e Guattari estdo convictos que ndo. Segundo eles, ela pode
valer-se, e certamente se vale, da reflexdo em sua atividade de cria-
cdo de conceitos; mas ndo ¢ a reflexdo que faz com a Filosofia seja
Filosofia. Por outro lado, a reflexdo ndo pode ser encarada como
algo especifico dela: o matematico, o fisico, o bidlogo, o artista, o
vendedor de pao ndo refletem? Entdo o que faria o filosofo de dife-
rente e especifico ao refletir? Abarcaria uma suposta totalidade que
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0 matematico, o fisico, o bidlogo, o artista ou o vendedor de pao
nao conseguem vislumbrar?

Além de ndo garantir a singularidade da Filosofia, a sua li-
mitagdo ao ato de refletir a despotencializa como empreendimento
criativo: se o filosofo limita-se a refletir, ele nada cria. E por isso que
Deleuze ja havia feito a critica a Filosofia como “reflexdo sobre”
que vemos na epigrafe deste artigo. E se, em épocas dificeis para a
produgdo, ¢ verdade que a Filosofia refugia-se na “reflexdo sobre”,
também ¢ verdade que ¢ bastante comum que se encontrem defini-
¢oes de Filosofia da Educagdo como sendo uma “reflexdo filosofica
sobre” problemas educacionais... Nas épocas pobres, a Educagio ¢
mais uma vitima da Filosofia, desta Filosofia vampiresca que vive
de forma parasita, sugando do outro uma energia e uma poténcia
que nunca teve.

Se assumirmos a no¢do de Filosofia da Educacdo como “re-
flexdo filosofica sobre problemas educacionais”, entdo caberia per-
guntar: mas ndo deve cada professor refletir sobre a Educacdo? Néo
deve cada educador refletir sobre a Educagdo? Nao deve cada estu-
dante refletir sobre a Educacao? Nao deve qualquer cidaddo preo-
cupado com sua sociedade refletir sobre a Educacao? Por que ape-
nas o filésofo refletiria sobre a Educa¢dao? Ou, se todos efetivamen-
te refletem, o que resta ao filosofo? A reflexdo radical rigorosa e
totalizante? Mas o que ¢ ecla, de fato? Que radicalidade ¢é esta, que
totalidade € esta, que a separam de tudo o mais?

Compreender a interface, o didlogo da Filosofia com a Edu-
cacdo como uma “reflexdo sobre” ¢ despotencializador para ambas
as partes. Para a Filosofia, que perde seu potencial criativo e para a
Educacao que, por sua vez, perde as boas contribui¢des que uma
Filosofia como criagdo de conceitos poderia dar, além de, por outro
lado, perder a possibilidade de refletir autonomamente sobre si mes-
ma, sem o apoio de “muletas” como a Filosofia.
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“Fazer o movimento”, escreveram Deleuze ¢ Guattari. Pos-
sibilitar & Filosofia uma postura criativa, produtiva. Na sua relagao
com a Educagdo, ndo proceder como uma parasitose perversa, na
qual uma se alimenta das parcas energias da outra, mas ao contra-
rio, buscar possibilidades de fazer emergir o novo, para ambas ¢ em
ambas.

Contra a Filosofia como fundamento da Educacio

Outra concepcdo corrente do didlogo da Filosofia com a
Educagdo, no Brasil, ¢ a de tomar a primeira como fundamento da
segunda. Ndo € por acaso que nos antigos € ja quase extintos cursos
médios de magistério, nas graduagdes em Pedagogia e nas diferen-
tes licenciaturas, a disciplina (ou disciplinas) de Filosofia da Educa-
¢do aparece(m) logo no inicio do curso. Entende-se que ela seja um
dos “pilares” sobre os quais se erige qualquer saber educativo. E o
mesmo se repete com a Historia, com a Sociologia, com a Psicolo-

gia...

Como age a Filosofia da Educagdo quando entendida como
um fundamento da Educagdo? Em geral, busca resgatar conceitos
produzidos ao longo da historia da Filosofia para aplica-los aos pro-
blemas relativos ao fendmeno educativo, procurando com isso cons-
truir (para ficar na metafora arquitetonica) um saber educacional,
que teria tais conceitos como base. Outra atitude recorrente ¢ a do
resgate daquilo que diferentes filésofos ao longo da historia pensa-
ram sobre Educacdo, subsidiando o pensamento nos dias de hoje.
Na perspectiva de Deleuze, também essa atitude ¢
despotencializadora, pois inibe a produgdo de novos conceitos, em
lugar de estimula-la.
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“Nao fazemos nada de positivo, mas também nada no dominio
da critica ou da historia, quando nos contentamos em agitar ve-
lhos conceitos estereotipados como esqueletos destinados a in-
timidar toda criagdo, sem ver que os antigos fil6sofos, de que sao
emprestados, faziam o que ja se queria impedir os modernos de
fazer: eles criavam seus conceitos e ndo se contentavam em lim-
par, em raspar 0s 0Ssos, como o critico ou o historiador de nossa
época. Mesmo a historia da filosofia é inteiramente
desinteressante, se ndo se propuser a despertar um conceito ador-
mecido, a relanga-lo numa nova cena, mesmo a preco de volta-lo
contra ele mesmo” (Deleuze, 1992:109).

Parafraseando, eu afirmaria que nada faremos pela Educa-
¢do, se nos limitarmos a repetir velhos conceitos fora de contexto, a
raspar esses 0ssos como cdes famintos... E preciso que a relacio
seja criativa e potencializadora, que os conceitos deslocados para o
campo da Educacdo sejam novos conceitos, que produzam novas
dimensdes e cenarios antes insuspeitos.

Nao resta davida, porém, que a propria Filosofia forneceu
as condigdes para ser tomada como fundamento da Educacao, ser-
vindo ela mesma para “fundamentar” a no¢do da Filosofia e de ou-
tras areas de saber como fundamentos da Educacdo. De certo for-
ma, nos curriculos de cursos de formacdo de professores essa no-
cdo acaba gerando um conflito com a nogdo anterior, pois ao se
conceber a Filosofia como fundamento ela é alocada, como ja dis-
se, nos momentos iniciais dos cursos; por outro lado, solicita-se da
Filosofia que exercite a “reflexdo sobre” os fenomenos educacio-
nais. Mas como praticar a reflexdo sobre a Educagdo com os estu-
dantes, se eles ainda ndo estdo cientes dos fenomenos educativos?
Fundamentar e refletir, eis o “pouco” que se solicita da Filosofia no
processo de formacdo de educadores...
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A nog¢do mesma de fundamento implica no conceito de cau-
salidade, na explicacdo da existéncia de algo pela acdo imediata de
outra. Nessa perspectiva, assume-se que a Educagdo depende des-
ses sustentdculos para que possa existir; as proprias “ciéncias da
educacdo” sdo decorréncia deste approach de areas de saber funda-
mentais com o campo educativo. Essa concepcdo fundacionista da
Educagdo denuncia uma perspectiva metafisica. Essa area da Filo-
sofia que, ao longo dos séculos, tornou-se uma forma de compreen-
sdo da propria Filosofia, buscou, desde Aristoteles, a “causa primei-
ra”, o fundamento, a “razdo de ser” de cada coisa. E com a Educa-
¢do ndo foi diferente.

Mas pelo menos desde Nietzsche que a nogdo de funda-
mento esta sob suspeita. O filésofo maldito da Basiléia aplicou suas
marteladas sobre os idolos e sobre os fundamentos todos, fornecen-
do as pistas para que se buscassem perspectivas de conhecimento
que prescindissem da fundamentagdo, por considera-la falsa, so-
bretudo por impedir a acdo. Citarei aqui apenas um pequeno trecho
da Genealogia da Moral, para ficar com um Unico exemplo dessa
critica mordaz de Nietzsche, tdo presente ao longo de sua obra.
Tomando o singelo exemplo do raio e do trovdo e de como o saber
popular relaciona um ao outro, como causa e efeito (ou fundamento
de uma agdo), ele aponta para o equivoco desta visdo.

“Pois assim como o povo distingue o corisco do clardo, tomando
este como acdo, operacdo de um sujeito de nome corisco, do
mesmo modo a moral do povo discrimina entre a forga e as ex-
pressoes da for¢a, como se por tras do forte houvesse um substrato
indiferente que fosse livre para expressar ou ndo a for¢a. Mas ndo
existe um tal substrato. Nao existe “ser” por tras do fazer, do
atuar, do devir; o “agente” ¢ uma fic¢do acrescentada a agdo — a
acdo ¢ tudo” (Nietzsche, 1998b:36).
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A acdo ¢ tudo. Clara reacdo a metafisica aristotélica, uma
das influéncias basicas da Filosofia ocidental, para a qual todo ato
tem um fundamento, uma causa. Para Nietzsche, ha apenas o ato e
seus efeitos, sem causa ou “desculpa” sobre a qual se assentar. Mais
que isso: a ilusdo da causa, do fundamento, pode ser inibidora da
propria agao.

De modo que, no caso de uma visdo fundacionista da Edu-
cacgdo, a Filosofia (ou qualquer das “ciéncias da educacdo”), mais
do que um solido pilar a sustentar a possibilidade do ato educativo,
acaba por mostrar-se como um empecilho, uma trava a impedir que,
de fato, o ato educativo se dé.

A acdo ¢ tudo, escreveu Nietzsche. No dialogo da Filosofia
com a Educagdo, devemos buscar o ato, ndo a poténcia; devemos
buscar uma perspectiva que possibilite que tanto uma quanto outra
sejam produtivas e criativas. SO a esse preco o ato sera efetivamente
potencializador, gerador de novas poténcias, criativo.

Por um dialogo transversal

Para um didlogo da Filosofia com a Educacdo de uma forma
que ambas possam ser criativas, penso que elas devam assumir uma
relacdo marcada pela transversalidade.

A nocao de transversalidade atravessa a Filosofia francesa
contemporanea, ao menos aquela de inspiragdo nietzscheana.
Foucault, Deleuze, Guattari e outros assumem a necessidade de que
a producdo de saberes se dé através de atravessamentos dos mais
distintos e diversos campos, € ndo esteja apenas circunscrita a um
campo singular. Dessa forma, a produ¢do dos saberes filosoficos
ndo se da apenas e tdo somente no solo classico da Filosofia, mas
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ela deve alimentar-se, fecundar e ser fecundada, na medida em que
transversaliza com outros campos: as artes, as diferentes ciéncias
etc.

Penso que quem cunhou um conceito dos mais interessan-
tes de transversalidade foi Félix Guattari, ainda nos anos sessenta
do século vinte. O pensador e ativista francé€s, buscando produzir
alternativas para as intengdes e efeitos burgueses da psicanalise
-seja a freudiana, seja a de seus seguidores, como Lacan, na Franca-
visando uma perspectiva mais social, criou a chamada andlise
institucional. Nesse contexto, propds substituir o conceito de trans-
feréncia, central no processo analitico, pelo de transversalidade.
Fez isso com a intengdo de romper com uma hierarquia fundamen-
tal presente no conceito freudiano de transferéncia. Na relacdo ana-
lista-analisando, ndo resta divida de quem fala e quem ouve, ndo
resta divida de quem interpreta, qual a dire¢do dessa interpretacao.
As relagdes de poder e hierarquia ai postas ficam bem claras, para
quem desejar ver (claro que ha os que nao o desejam!). Guattari
buscou uma forma de romper com isso, tanto com uma hierarquia
vertical das estruturas organizacionais quanto com uma hierarquia
horizontal daqueles desvalidos que acabam se ajeitando a uma situ-
acdo dada'.

O conceito de transversalidade permite uma relacdo de
atravessamento na qual ndo hé hierarquia, na qual as interagdes sdo
mutuas e multiplas. E pode ser facilmente transportado para a dis-
cussdo dobre o conhecimento; ndo poucas vezes Foucault, Deleuze,
Guattari definiram suas atividades de produgdo filosofica como trans-
versais, mostrando sua interacdo e o atravessamento de multiplos
campos de saberes.

Neste contexto, a no¢do de fundamento ja ndo faz sentido.
A Filosofia ndo pode ser tomada como fundamento de nada, nem
pode ser fundamentada por nada. Adeus, metafisica! No didlogo da
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Filosofia com a Educagfo, sdo dois campos de saberes que se atra-
vessam, desdobrando-se em multiplas possibilidades, como um ca-
leidoscopio que, a cada golpe de mao, faz surgir um novo quadro,
novas possibilidades. Sem hierarquia, sem fundamento, com
criatividade. Eis a possibilidade de dialogo e de interagdo que o
conceito de transversalidade nos coloca.

Resgato agora a nog¢do de Educacdo como éarea aberta colo-
cada anteriormente. E como area aberta, como multiplicidade de
referenciais que a Educacdo se mostra apta a uma relagdo transver-
sal com a Filosofia e com outros saberes. E nessa relacdo de
atravessamentos, a diversidade e a criatividade florescem.

A toda essa discussdo, poder-se-ia objetar: qual a razdo, qual
o sentido do didlogo da Filosofia com a Educacdo, nessa perspecti-
va? Esse didlogo ¢ necessario? Teria algo a acrescentar? Se a Filo-
sofia ndo se presta a fundamentar a Educag@o ou a refletir sobre
problemas educacionais, para que a filosofia na educacao?

Tanto em O que a filosofia? quanto em textos anteriores,
Deleuze frisou bem a questdo: a Filosofia tem uma utilidade, que ¢
a da producgdo de conceitos. A afirmagdo de que a Filosofia ¢ inutil
¢ uma bravata que muito poderia valer, como argumento impactante,
nos tempos gregos, eivados de aristocracia. Mas mesmo ali ela era
util, sob sua elegante capa dourada de inutilidade. Se apenas ela
produz conceitos, se os conceitos sdo uma forma de produzir o
mundo, hd uma singularidade da Filosofia e ela faz sentido.

Se para a Educagdo ¢ importante a producdo conceitual, esta
justificado seu dialogo com a Filosofia. Assim, a Filosofia como
singularidade de campo de saberes atravessa o platd educacdo, que
por sua vez assume a perspectiva de um “plano de imanéncia” do
qual podem brotar conceitos filosoficos. Deleuze e Guattari mostra-
ram que a Filosofia € necessariamente imanente; os conceitos sao
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criados a partir de um plano, que ¢ um corte na multiplicidade, per-
mitindo um solo firme para os conceitos. Em outras palavras, um
conceito nunca ¢ criado do nada. Ora, podemos compreender a
Educagdo como um plano, um corte, a partir do qual conceitos po-
derdo ser criados. Esses conceitos serdo, necessariamente, produ-
¢oes ao nivel da problematica educativa, dirdo respeito aos proble-
mas suscitados pela Educagio.

Dessa forma, Filosofia e Educagdo, respeitadas as respecti-
vas singularidades, sdo necessarias, uma como plano, outra como
atividade de criagdo, para que seja possivel a producao de concei-
tos que digam respeito a problematica especifica da Educacgdo. Nao
se produz conceito sobre problemas educativos sem a Filosofia, as-
sim como ndo se Faz filosofia sem uma problematica e um plano de
imanéncia, que por exemplo a Educacdo pode fornecer.

Penso que assim fica justificada a necessidade do didlogo
transversal da Filosofia com a Educagdo.

Filosofia, Educacio e paciéncia do conceito

Sintetizando, proponho entdo que compreendamos a Filo-
sofia da Educagdo como um exercicio da paciéncia do conceito,
uma vez que o trabalho do conceito exige paciéncia. Mas um traba-
lho com conceitos a serem criados a partir de problemas educacio-
nais, tomando o platé Educacdo como um plano de imanéncia.

Com Deleuze e Guattari aprendemos que o conceito € a ins-
tituicdo de um acontecimento; ¢ a Filosofia que produz aconteci-
mentos. Mas o conceito ¢ um exercicio de paciéncia, um investi-
mento do pensamento sobre si mesmo, marcado pela materialidade
de um plano de imanéncia. Ele — o conceito — ¢ suscitado por pro-
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blemas vividos na pele, sentidos com toda a intensidade. Mas os
problemas ndo podem ser resolvidos de um golpe; ¢ ai que entra em
cena o trabalho com a paciéncia do conceito. Trabalho que envolve
visitas aos filosofos, aos textos classicos da historia da Filosofia,
aos conceitos ja criados, nao para toma-los de forma acritica, mas
para recriar ou mesmo criar o novo, se o problema em questio as-
sim o exigir.

Mas ha ainda um segundo aspecto da paciéncia do concei-
to. A palavra grega pathos indica paixdo, sensacdo. Poderiamos ainda
falar em afetacdo. Isto é, os conceitos sdo como afetos, os conceitos
nos afetam ou ndo, como uma musica nos afeta ou ndo nos afeta. E
o que Deleuze chamou de “pop-Filosofia” (DELEUZE; PARNET,
1998, p. 12) na qual ndo ha nada a compreender ou a interpretar;
uma Filosofia pode nos afetar ou nao, e ¢ tal afeto que possibilita ou
nao nossa ades@o a uma determinada perspectiva filosofica.

Para a Filosofia da Educacdo, isso implica numa experién-
cia com o afeto dos conceitos, a partir dos problemas educacionais.
Em nossa investigagdo filosofica para tratar dos problemas
equacionados a partir do plano de imanéncia da Educacdo, encon-
traremos conceitos que niao nos afetardo; esses deverdo ser descar-
tados. E encontraremos conceitos que nos afetardo; esses serdo tra-
balhados e rearticulados, com paciéncia, rumo a uma produgdo cri-
ativa.

Tendo iniciado este artigo com uma citacdo de Deleuze e
Guattari, gostaria de deixar os leitores novamente na companhia
dos autores franceses, quando colocam a questido da indiferenga
frente ao pensamento e de sua periculosidade.

“[...] pensar suscita a indiferencga geral. E todavia ndo ¢ falso

dizer que é um exercicio perigoso. E somente quando os perigos
se tornam evidentes que a indiferenga cessa, mas eles permane-
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cem freqiientemente escondidos, pouco perceptiveis, inerentes
aempresa” (Deleuze; Guattari, 1992:58).

Concluo, apostando que tenhamos a coragem de enfrentar
os perigos de pensamento, ousando produzir uma Filosofia da Edu-
cacdo criativa, que ndo nos leve a paralisar o pensamento, mas a
experimenta-lo em toda a sua intensidade.

O presente artigo
propde-se a repensar a

Resumen

Filosofia da Educacgio, a partir da nogdo de
Filosofia proposta por Deleuze e Guattari,
que a identificam como atividade de criagdo
de conceitos. Critica as nog¢des correntes no
Brasil, que compreendem a Filosofia da
Educagido como “reflexdo sobre problemas
educacionais” ou como um dos “fundamen-
tos da Educacdo”, propondo um didlogo
transversal da Filosofia com a Educacao.
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NOTAS

1. Ver o ensaio de Guattari intitulado 4 Transversalidade. Em portugués, foi

BIBLIOGRAFIA

DELEUZE, Gilles (1992) Conversacées. Editora 34, Rio de Janeiro.
(2001) Diferenca e Repeti¢do. Relogio D’ Agua,

Lisboa.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix (1976) O Anti-Edipo: capita-
lismo e esquizofrenia. Imago, Rio de Janeiro.

(1980) Capitalisme et

Schizophrénie: mille plateaux. Les Editions de Minuit, Paris

(tradug@o brasileira: Mil Platés. SP: Ed. 34, em 5 volumes).

(1992) O que ¢ Filosofia?

Editora 34, Rio de Janeiro.

DELEUZE, Gilles; PARNET, Claire (1998) Dialogos. Escuta, Sdo
Paulo.

GALLO, Silvio (2003) Deleuze & a Educacio. Auténtica, Belo
Horizonte.

GUATTARI, Félix (1985) Revolucao Molecular: pulsagdes politi-
cas do desejo. Brasiliense, 2% ed., Sdo Paulo.

1571



Silvio Gallo

(1988) O Inconsciente Maquinico: ensaios de
esquizo-analise. Papirus, Campinas.

(1992) Caosmose: um novo paradigma estético.
Editora 34, Rio de Janeiro.

GUATTARI, Félix; NEGRI, Toni (1985) Les Nouveaux Espaces de
Liberté. Dominique Bedou, Paris.

GUATTARI, Félix; ROLNIK, Suely (1986) Micropolitica: carto-
grafias do desejo. Vozes, Petropolis.

NIETZSCHE, Friedrich (1998a) A Gaia Ciéncia. Relégio D’ Agua,
Lisboa.

(1998b) Genealogia da Moral. Cia das

Letras, Sdo Paulo.

SAVIANI, Dermeval (1989) Educacgio: do senso comum a consci-
éncia filosofica. Cortez, 9% ed., Sdo Paulo.

W52




