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Resumen

En este articulo se presenta una sintesis del
informe de investigacion realizado para la
acreditacion de la Licenciatura en Ciencias de la
Educacion en la FCH — UNCPBA en el afio 2010.
Se analiza el vinculo de la infancia con las
escuelas de educacion primaria de la provincia
de Buenos Aires. Se trabaja sobre la hipétesis
de que en dicho vinculo se entrecruzan y/o
conviven los paradigmas denominados “Si-
tuacion Irregular” y “Promocion y Proteccion de
Derechos”. Las preguntas que guian el proceso
de investigacion interrogan sobre la convivencia
de estos paradigmas con las practicas de los
agentes institucionales, y cudles son las me-
diaciones que impiden la plena vigencia del
segundo paradigma.

Para responder estos cuestionamientos se
realizd un trabajo exploratorio sobre las
politicas de infancia. La exploracion consistié en
la realizacion de entrevistas semi-estructuradas
a funcionarios/trabajadores del dmbito nacional
y provincial responsables de implementar la
nueva Ley de Infancia y Adolescencia. Para
luego realizar un trabajo de campo del cual se
extrajeron datos que fueron analizados cua-
litativamente a través de un proceso de
codificacion.

Se definié como unidad de andlisis los informes
que diferentes instituciones de educacion
Primaria de la ciudad de Tandil realizan sobre
“algunos” nifios para ser presentados en la UTO
— SLPPDN en los que se explicitan las miradas y
practicas referidas a la infancia.
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Abstract

In this article we present a summary of the
research report submitted in 2010 for the
accreditation of the Bachelor of Sciencie in
Education at FCH-UNICEN.

We analyze the link between Childhood and
primary education schools in the province of
Buenos Aires. The hypothesis states that within
this link there is the coexistence of the
“Irregular Situation” and “Rights Promotion and
Protection” paradims. The questions guiding the
research process wonder about the intersection
of these paradigms with the practices of
institutional actors, and also about the elements
that prevent the full implementation of the
second paradigm.

To answer these questions we conducted an
exploratory work on Childhood polices, based
on semi — structured interviews with
officials/workers of the federal and provincial
administrations who are responsibles for the
implementation of the new Childhood and
Adolescence Law. We also conducted a field
work and the data obtained was qualitatively
analyzed through a coding process.

As analysis unit, we defined the reports on
“some” children submitted by various Primary
Education institutions of Tandil to the UTO —
SLPPDN in which perspectives and practices on
Chidhood are presented.
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Sobre el tema de estudio: paradigmas de la infancia y sistema
educativo

Dos grandes etapas de reformas juridicas han afectado el derecho de la infancia
y adolescencia en Latinoamérica, una “primera etapa, de 1919 a 1939 que
introduce la especificidad del derecho de menores y crea un nuevo tipo de
institucionalidad: la justicia de menores y, una segunda etapa, que comienza a
partir de 1990 y continla abierta” (Daroqui y Guemureman, 2001: 19).

Provenientes de paradigmas opuestos, la primera etapa de reformas
inaugura la doctrina de la Situacion Irregular, y la segunda etapa el paradigma de
la Promocion y Proteccion Integral de los Derechos del Nifio, Nifia y Adolescente.

En el caso de la Argentina la primera etapa se corresponde con la sancion
de la Ley 10.903/19 del Patronato de Menores!. Ley que fragmenta a las politicas
de infancia. Da origen al andamiaje institucional por donde circulard sélo la
infancia en “peligro moral” o en “conflicto con la Ley Penal”, mientras que la
infancia “normal” transitara por un circuito paralelo hegemonizado por el sistema
de eeducacion publico, gratuito y laico segun la Ley 1420.

Asi la estrategia de gobernabilidad del Estado en materia de politicas
publicas para la infancia y adolescencia serd consolidar estos dos dispositivos
institucionales de transito: 1) el Patronato de Menores3 para nifios en peligro o
peligrosos, en situacion irregular y 2) la escuela publica para los nifios sin peligro
moral, fisico o psiquico. Dispositivos que fragmentaran el reconocimiento politico
de la poblacidn infantil, llamando a unos “ninos” y a otros “menores”.

Se plantea que las posibilidades de que un nifo circule por un circuito o
por otro guarda relacién directa con las condiciones socioecondmicas que
determinan su existencia. Desde este punto de vista la intervencién de un juez
por existencia de “peligro ético o moral” podria calificarse como judicializacién de
las situaciones de pobreza. Pues, encubre las relaciones conflictivas que suponen
la existencia de una sociedad dividida y que gracias a la intervencion del Estado

deviene en una relacion violencia legitima (Bourdieu y Passeron, 1996)

“[...] la minoridad refleja la estructura clasista de la sociedad de tal
modo que la figura remite a la actualizacién de campos interpreta-
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tivos diferentes, antagdnicos, las conductas de los pobres estan
sujetadas por la justicia, y la de los nifios por las miradas
terapéuticas” (Costa y Gagliano, 2000: 87).

Ya entrada la mitad del siglo XX el paradigma de la Situacion Irregular (en
adelante SI) entra en crisis, iniciandose la segunda etapa de reformas juridicas.
En la década del “80 se instalan en el campo internacional instrumentos juridicos
que contienen consideraciones sustancialmente diferentes sobre la infancia. El
cuerpo normativo que inaugura estos instrumentos juridicos son: el Pacto de San
José de Costa Rica, con la Ley 23.054, las Reglas Minimas de las Naciones Unidas
para la Administracion de la Justicia Juvenil (Reglas de Beijin de 1985), las Reglas
Minimas de las Naciones Unidas para los Jovenes Privados de la Libertad (Reglas
de RIAD 1990)1 y las Directrices de las Naciones Unidas para la Administracion
de la Justicia Juvenil, conocidas como las directrices de RIAD de 1990.

Asi en la década del 90" hace irrupcion en Argentina el paradigma de la
Promocion y Proteccion de los Derechos del Nifio, Nifia y Adolescente (en
adelante PPIDNyA), correspondiente al segundo periodo de reformas juridicas. A
nivel nacional, el “broche de oro” para la legitimacion del PPIDNyA fue la
incorporacion de la Convencion de Internacional de los Derechos del Nifio, Nifia y
Adolescente a la Constitucion de la Nacidén Argentina (Articulo 75 inciso 22), a
partir de la Reforma Constitucional de 1994.

“El paradigma de proteccion integral hace trastabillar la hegemonia

del Patronato. Inicialmente, de manera simbdlica, fue Ila

Convencion sobre los Derechos del Nifio con su ratificacion en

1990, luego fue su incorporacién a la Constitucién Nacional en

1994, la que consolidd la lucha entre paradigmas ya disparada

algunos afios atras” (Daroqui y Guemureman.,2001:p.12).
A partir de 1995, en nuestro pais se sancionan tres leyes que se desprenden del
Articulo 75 inciso 22 de la Constitucién Nacional: la Ley del Nifo y el Adolescente
Nro. 6.354/95 de la Provincia de Mendoza, la Ley de Proteccién Integral de la
Nifiez, la Adolescencia y la Familia Nro. 4347/97 de la Provincia de Chubut, y la
Ley de Promocién y Proteccién de los Derechos del Nifio, Nifia y Adolescente

13.298 del 2005 correspondiente a la Provincia de Buenos Aires.
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Esta ultima propone alterar la distribucién y el peso relativo de las formas
de gobierno politico de la infancia: el rol del Juez, la patria potestad etc.,
apostando principalmente a la democratizacion de las decisiones que refieren a la
definicion, evaluacion, e implementacion de las politicas publicas para la infancia
y adolescencia“.

La Ley proyecta la construccion de dos sistemas: uno que afecta a la
totalidad de la poblacion infantil de la provincia, que es el Sistema de Promocion
y Proteccion Integral de los Derechos del Nifio y Adolescente (en adelante
SPPIDN) del cual forman parte todas las instituciones publicas y privadas que
trabajan con y para la infancia (segin Art. 14° de la Ley); y el segundo es el
Sistema de Responsabilidad Penal Juvenil (segin decreto provincial n® 151 del
2007), que afecta a la infancia en conflicto con la ley penal y del cual se
desprende un debate especifico entre quienes proponen un proceso legal
garantista, subordinado al debido proceso, y los que sostienen una concepcion
coherente con el patronato y proponen un proceso legal paternalista.

En este trabajo nos focalizaremos en problematizar el SPPIDN, que es
donde el sistema educativo se vuelve protagonista. Tomaremos para ello el
analisis del concepto juridico de corresponsabilidad®, una guia de las practicas
que debera sustituir la tradicional de derivacion de “casos” entre instituciones por
aquellas que promuevan, protejan y restituyan derechos en forma integral.

Asi el sistema educativo serd un actor central estratégico en la
construccién de la identidad politica-pedagdgica que el Estado propone para la
infancia. Pues, es la Unica institucién del Estado Argentino que contiene a la
infancia sin ningun tipo de discriminacién, por él circulan todos los nifios/as del
pais, y es su obligacién hacerlo hasta culminar la educacién secundaria®. El resto
de los dispositivos para la infancia y adolescencia promovidos por el Estado son
“programas” de caracter provincial o municipal, pensados especificamente para
poblaciones determinadas, donde ni siquiera los trabajadores estan reconocidos
como tales, pues sus condiciones laborales son lo menos precarias.

En tanto espacio de disputa, las escuelas han sido atravesadas por ldgicas

estigmatizadoras de la infancia, las politicas focalizadas (Duschatzky, 2000), la
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hegemonia del discurso biologicista que justifica la desigualdad educativa y la
exclusion social a partir de diagnosticar un déficit de aptitud individual o en
carencia familiar (Llomovate y Kaplan, 2005), son un ejemplo.

Asi puede pensarse que las practicas de los agentes educativos durante la
vigencia del paradigma de la SI acompafi6é la fragmentacién de la infancia y
adolescencia entre “menores” y “nifios”. Por lo tanto, el hecho de que se hayan
sancionado leyes educativas coherentes con el PPIDNyA (Ley de Educacion
Nacional, Ley de Educacion de la Provincia de Buenos Aires) no implica,
necesariamente, la transformacion de las practicas de los agentes escolares.

En este sentido algunos autores plantean la existencia de una convivencia
paradigmatica (Garcia Méndez y Bianchi, 1991; Daroqui y Guemureman, 2001,
Beloff, 1999 y otros), que se manifiesta en las esferas legislativas, pero que
también pueden manifestarse en las practicas de los agentes educativos.

Este planteo sugiere la siguiente pregunta ¢existe realmente una
convivencia de paradigmas en la practica escolar? ¢Cudles son las mediaciones
que impiden la plena vigencia del paradigma de la PPIDNyA, especificamente en
las practicas de los agentes educativos?

Inicio de un proceso de investigacion. La elaboracion de un
proyecto flexible

El proyecto de tesis fue un proyecto flexible en donde se articulé coherentemente
el tema de estudio: las politicas publicas sobre la infancia y adolescencia, y su
relacion con el sistema educativo; el problema a indagar: la configuracion de
fuerzas en el campo de la infancia en un momento de transicién paradigmatica
(del paradigma del Patronato al de la Promocion y Proteccion Integral de los
Derechos del Nifio), mas especificamente, las practicas de los agentes del sistema
educativo y su coherencia con dichos paradigmas; la eleccion de herramientas
tedricas, tales como: Teoria de la Practica de Bourdieu y Passeron, Teoria de la
Hegemonia en Gramsci, y la relacién entre Hegemonia y Sistema Educativo que
proponen Puiggros y Carli’; y la metodologia de investigacion proveniente de la

perspectiva cualitativa®.
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Acercamiento progresivo al problema de investigacion

Una vez realizado el proyecto, se decidid hacer entrevistas semiestructuradas
para explorar los discursos, las interpretaciones y las evaluaciones de funcionarias
y trabajadoras que estuvieron y/o estan a cargo de la implementacion de la Ley
13.298 en sus dos jurisdicciones municipal y provincial. Se entrevistd a la
Secretaria de Programas Convivenciales de la Subsecretaria de PPIDNyA de la
Provincia de Buenos Aires, a la Coordinadora del Sistema de Responsabilidad
Penal Juvenil en la Ciudad de Tandil, a la Coordinadora del Servicio Zonal de
PPIDN de dicha ciudad, y al equipo de trabajo del Servicio Local de PPIDN.

Luego, se optd por realizar un trabajo de campo. Para ello se eligid como
escenario la Unidad Técnico Operativa del SPyPDN? de la ciudad de Tandil. Dicha
institucion es uno de los drganos descentralizados a nivel local del SPPDN0, Este
trabajo de campo se extendidé durante cuatro (4) meses, periodo en el cual se
construyeron herramientas para la recoleccion y sistematizacion de los datos.

Con el objetivo de describir'! las tensiones entre la letra de la Ley y su
implementacion desde una perspectiva fenomenoldgica'?, se indagd respecto de
las practicas de los agentes de las instituciones educativas. Para ello, la fuente
principal de andlisis fueron los informes que instituciones de educacién primaria
de Tandil realizan sobre “algunos” nifos/as, para ser presentados a la Unidad
Técnico Operativa (en adelante UTO). Esta fuente fue sometida a un proceso de
codificacién (Taylor S. J. y Bodgan R, 1984).

De los informes se presto especial atencion a identificar cdmo las escuelas
caracterizaban a la poblacion infantil, para dilucidar si esta caracterizacion era
coherente con el paradigma de la SI o con el paradigma de la PPIDN, o si era un
hibrido donde convivian el reconocimiento de la infancia como “sujeto de

derecho” y como “menor”.
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éDe qué nos hablan los informes de las escuelas de educacion
primaria? ¢Hablan de nifios/as o de menores?

A continuacion se presenta la interpretacion de la fuente: Informes de las EPB.
Para ello, en un primer lugar se plantea cdmo presenta la escuela las situaciones
de amenaza/vulneraciéon de derechos, en un segundo lugar cdmo se re-significa
la figura del nifio/a en la institucién, y en un tercer lugar cudles son las
estrategias que las escuelas utilizan para intervenir frente a las situaciones de
amenaza/vulneracion de derechos.

¢Como presenta la escuela las situaciones de amenaza y/o vulneracion de
derechos?

En general son los nifios/as quienes hablan sobre sus experiencias de vulneracion
de los derechos, por ejemplo: “...nuevamente comento que habia comido el dia
anterior solo un plato de papas fritas...”, 0“Se queja de mucho dolor de cabeza y
cuerpo (...) segun €l “iban a venir convulsiones porque no habia tomado las
pastilla rosa”.

Estas voces de los nifios/as es considerada por la escuela luego de
haberse desarrollado una experiencia de malestar en el nifio y haberse agudizado
la problematica, hasta llegar al punto donde él mismo la plantea.

Por otro lado cuando la escuela identifica una situacién de
amenaza/vulneracion de derechos, esta situacion solo considera la relacién del
nifio/a con su familia: “... situacion de vulneracion de derechos como infantes por
situacion abandonica y de promiscuidad...” o "...situacion de indole familiar
repercute negativamente en el desarrollo de los nifios y en su desempefio
escolar”. No se identifican en las referencias percepciones de un sujeto con
derechos mas alla de su relacion familiar.

En cuanto a los procedimientos a partir de los cuales las escuelas
detectan la situacién de amenaza/vulneracion, hemos identificado la observacion:
“Se observa un estado general de abandono de su aspecto personal.”;

comentarios "... Segun vecinos los chicos se drogan de diferente manera (con
miedo de manifestario abiertamente) aspirando, con alcohol, energizantes, con

medicacion u otros”, "...nuevamente comento que habia comido el dia anterior
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solo un plato de papas fritas...” y las conversaciones: "La mama en conversacion
con /la docente de tercer afio manifiesta que las nifias sufrieron abuso...”. Asi la
situacion del nifio se reconstruye a partir de practicas superficiales como los
comentarios, conversaciones y la observacion.

En sintesis, el no reconocimiento que la escuela realiza de las situaciones

de amenaza/vulneracion de derechos invisibiliza dicha condicion, oculta la
complejidad que atraviesa a la infancia, y este proceso en si mismo parece dar
cuenta de un ejercicio de amenaza/vulneracion por parte de las propias escuelas.
£Como se re-significa la figura del nifio/a en la institucion?
Segln el analisis, las escuelas re-significan al nifio/a y su situacién como una
"situacion escolar”. Para fundamentar esta afirmacions e buscé identificar cudles
serian los indicadores que caracterizarian dicha “situacion escolar”, de lo cual
resultaron cuatro: la asistencia, la conducta, el desempefio pedagdgico, y las
actitudes de nifios 6 nifias.

1. La asistencia parece ser considerada en dos sentidos:

1) En tanto presencia fisica del nifio en la institucién: "Este afo de 108
dias, concurrio 46 clases...”, "Esta viniendo regularmente a clase”: “El afio anterior
tuvo ausentismo reiterado”.

2) Como justificacion para indicar la capacidad del nifio/a para cumplir con
“otro” requerimiento institucional, por ejemplo: el aprendizaje, *...su asistencia no
permite una continuidad en los aprendizajes...” los problemas de convivencia,
"Principal problemadtica: inasistencias que incide en la convivencia” la repitencia,
"..repite por inasistencia...” la evaluacion, "..E/ alumno tiene inasistencias,
motivo por el cual no se lo puede evaluar.

La asistencia se vuelve un criterio fundamental para construir la relacién
del nifio con la institucion. La presencia fisica del nifio/a le permite a la escuela
observarlo y evaluarlo, para asi poder “ubicarlo” institucionalmente. Ahora bien,
es un criterio cuyo Unico responsable es el nifio/a.

2. La conducta aparece como una dimensién fundamental en la
presentacion de la relacién del nifio/a con la "situacion escolar”. Son numerosas

las expresiones donde aparece este indicador, desde ya que todas hacen
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referencia al nifio/a, pues es su “conducta” lo que se evalla: "Situacion Escolar:
dificultades en la autorregulacion de su conducta, compulsion fisica hacia sf
mismo” "Diagndstico: trastorno de conducta impulsiva a nivel grupal escolar”.

Parece que las evaluaciones de la conducta del nifio/a se realizan desde la
observacién, desde una percepcidon inmediata de la accion del nifio/a, desde
criterios de “normalidad” donde se establece que los nifios/as no deben ser
“regulados”, “controlados”, etc. Finalmente se identificd cierta relacion causal
entre el comportamiento del nifio/a y la existencia de situaciones de conflicto
institucional.

3. El desempeiio pedagogico del nifio posee referencias multiples y
diversas, por ello han sido ordenadas en funcion de tres nlcleos tematicos: el
aprendizaje, el interés del nifo, y la evaluacion.

En relacion al aprendizaje se han hallado referencias que sostienen la
existencia o no del aprendizaje a partir de considerar la imagen institucionalizada
del nifio/a, por ejemplo la asistencia: “...su asistencia no permite una continuidad
en los aprendizajes...” . Sus vinculos: “ Tiene problemas vinculares, que dificultan
la lectoescritura.”. Su higiene: “No tiene habitos de higiene, no favorece su

aprendizaje...”. Por otro lado, aparecen ciertas condiciones necesarias para que el

1 v

nifio/a aprenda: "..ritmo de aprendizaje acorde con su desarrollo.”"...apoyo y la
contencion constante para responder satisfactoriamente.”

En otros pasajes parece que aprendizaje dependiera exclusivamente de
los nifios/as, pues aparecen referencias sobre las limitaciones propias del nifio/a
para aprender: "..dificultades en mantener la atencion”, "le cuesta interpretar
consignas...”.

En algunos casos aparece que los nifios/as son considerados sujetos
sociales, pues la definicidon sobre el aprendizaje se aleja de la exclusiva
responsabilidad del nifio/a y se ubica en relacién con lo social “...su situacion
repercute en el desemperio escolar de los nifios y en los demds ambitos de
pertenencia”.

El desempefio pedagdgico también aparecen asociado a referencias

sobre el interés del nifio/a, al respecto es llamativo que las actividades a las que
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se vincula el aprendizaje no son las tradicionales, sino que refieren al movimiento
del cuerpo: “Se sumo a un esquema gimnastico donde se mostro su esmero y
entusiasmo”y al uso libre de la creatividad “£En e/ drea de artistica ha mostrado
interés y participacion”.

En cuanto a qué se evalla para identificar la existencia de logros
pedagdgicos encontramos expresiones del tipo: "Alcances de objetivos minimos”,
"Alcances de indicadores propuestos”. Al respecto parece que el concepto de
evaluacion queda circunscrito al “alcance” de indicadores pre — establecidos, pues
se considera que el nifio/a “No logro”, ‘Satisfactorio”, "Cumple”, "No pudo
cumplir los limites claros en su condicion de alumno”, Los resultados de las
evaluaciones suponen una evaluacion de la generalidad, lo cual podria indicar la
falta de herramientas por parte de los agentes educativos para evaluar a los
nifios/as.

4. Las actitudes'® de los nifios/as se refieren a valoraciones de manifes-
taciones del nifio/a dentro de la institucion, y que se podrian diferenciar entre
actitudes positivas y negativas.

Las positivas refieren al respeto: “Es una nena buena, respetuosa, que
siempre necesita el amor y la palabra de aliento del docente...”, |a participacion:
“alegre y participativa’, el compafierismo: "buena compafiera”; la tranquilidad,
“estd muy tranquilo, con buena predisposicion, es buen compariero”, docilidad:
“docil y algo sumisa.”: sensibilidad "E/ nifio tiene solidaridad y sensibilidad”,
esfuerzo y constancia: ‘actitudes y valores: esfuerzo y constancia por
superarse...”, la interaccion social normal: "sociabilidad con sus pares, ha ido
mejorando hasta alcanzar cierto grado de normalidad...”.

Las negativas se articulan alrededor de valores como no tolerar: “...no
tolera el fracaso...” la indiferencia: “se muestra indiferente ante cualquier limite o
estimulo” ser bruto: "comparte juegos pero es muy bruto” la timidez: “...niAa es
timida” sin interés: “(tiene) Muy poco interés...” ser agresivo: “comportamiento

agresivo hacia los docentes, comparieros y él mismo”.
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¢Cudles son las estrategias que las escuelas utilizan para intervenir frente a las
situaciones de amenaza/vulneracion de derechos?

Al avanzar con el analisis de los datos, va quedando claro que las problematicas
que las escuelas informan muchas veces son problematicas donde se considera
como victima a la misma institucion y no a los nifios/as. Esto se vuelve ain mas
evidente cuando empezamos a indagar sobre qué estrategias las escuelas llevan
a cabo para resolver la situacion.

1. Una de las estrategias consiste en aislar a los nifios/as “colocandolos”
en un lugar diferente al previsto institucionalmente para ellos. Al respecto
encontramos referencias del tipo: “trabaja en el EOE (gabinete / direccion)”,

7o

"acuerda actividades fuera del grupo”, "traslado a escuela mas cercana”, “niegan
a trasladarlo en el colectivo escolar”, "no concurra a recreos”, "...para obtener
medidas y abordar la concurrencia del alumno al turno tarde”. Estas opciones
proponen una practica de estigmatizacion y fragmentacion.

Aunque también se identifican practicas que proponen alglin tipo de
“integracion” de los nifios/as la escuela, por ejemplo generar proyectos o planes
de trabajo: "Proyecto de adecuacion curricular”, “Proyecto de sobre-edad”,
"..Integracion con Escuela de Educacion Especial”, "Plan de trabajo con horario
reducido”, "Proyecto de promocion diferida”. En general estos proyectos o planes
de trabajo suponen la habilitacibn de mayor flexibilidad en los requisitos
establecidos para la escolaridad del nifio/a, pero recortando el tiempo que el nifio
pasa dentro de la institucion.

2. Por otro lado, se identifican estrategias que buscan resolver la situacion
conflictiva atendiendo a la salud psiquica'* del nifio/a, por ejemplo aquellas que
proponen derivaciones, "deriva a psicologo y neurdlogo”, recomendaciones de
llevar adelante un tratamiento psicoldgico: "se comprometio (la abuela) a llevario
a tratamiento psicoldgico...”, tratamientofdrmaco, "..fundamentamos /a
necesidad de tratamiento psicologico y farmaco”.

El profesional médico es consultado y hasta decide derivaciones,

"acercamiento a consultorio de psiquiatra”, "Dr. decide derivacion psiquiatrita”.
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Estas referencias dan cuenta de la legitimidad del profesional psicologo o
psiquiatra como persona capaz de resolver las problematicas.

Las finalidades de estas propuestas son, mejorar su rendimiento
escolar...”, "...como condicion para asistir a la escuela (por él y por sus
compafieros)”.

3. Otra estrategia es la de colocar a la familia como responsable de la
situacion, pues la escuela no se percibe como responsable de la situacion del
nifio/a, si no que esta responsabilidad queda en la esfera de lo privado: la familia,
quedando alli también la posibilidad de construir una solucién a dicha situacion:
“La madre mediante esta accion vuinera el derecho a la salud de su hijo poniendo
en riesgo la escolaridad del mismo.”, o".. la situacion de vulneracion de derechos
como Infantes por situacion abandonica y de promiscuidad...".

Por otro lado, aparecen numerosas referencias que dan entidad a una
llamada "situacion familiar”. Al analizar los fundamentos que justifican la exis-
tencia de una "situacion familiar”, vemos que ellas presentan datos sobre la
“forma” de vida de la familia: “La Sra. se encuentra en pareja y la misma, tiene
un hijo de 18 afos...”, "Su madre vive en Villa Aguirre, convive con su hija de 22
anos, la cual, estd embarazada”, No se consideran aqui las condiciones sociales,
econdmicas o culturales de las familias, sino simplemente se atiende a lo
observable.

Parece que las escuelas no reconocen a las familias como actores que
tengan propuestas legitimas para la construccion de estrategias de restitucion de
derechos. O sea tienen que solucionar el problema, pero no como ellos quieran,
sino como la escuela lo recomiende: "La mama no hace nada para mejorar la
situacion de su hijja...”, “la mamd decide no medicarlo mas.”, "si bien en
ocasliones ha accedido a concurrir a la institucion, (la madre) no logra
comprometerse realmente y brindarle a su hijo la contencion y cuidados
adecuados.”, "la familia no obedece al psiquiatra”.

También aparecen referencias donde la escuela aconseja a la familia™..
(madre) seria lo mejor, me harian un favor” (que lo denuncien)...”, "... (el nifio

deberd) recibir tratamiento con Ritalina.”. En casos donde la familia no acepta lo
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que la escuela propone, se han hallado expresiones del tipo: “/a escuela intenta
revertir su postura (de la madre).”

Claramente se perciben diferentes significados sobre “lo que debe ser”
para la familia y “lo que debe ser” para la escuela.

Por otro lado se hallaron expresiones en donde las familias presentan sus
“limites” para realizar lo que la escuela pretende que se realice, por ejemplo: "/a
sefiora expresa que no puede obligarlos a ir a la escuela.”, ".. la pareja de la
mama plantea que le resulta dificil establecer limites con los dos hijos varones de
su pareja”, "...expresaba que no podia manejar a Nicolds”. Son notables los casos
en donde la familia se niega a llevar adelante un tratamiento psiquiatrico: “(/a
madre) se preocupa por la medicacion de su hijo argumentando que le da suefio,
qgue lo atonta, que ha bajado de peso, que no se le realizaron estudios previos,
entre otras cuestiones.”, "...la mama decide no medicarlo mas”.

En los informes se registran acercamientos entre las instituciones y las
familias. Hallamos tres tipos de acercamientos: 1. Aquellos propuestos por las
escuelas: “visitas domiciliarias”, "citaciones”, ‘“entrevistas”, “reuniones”’,
“comunicados” 2. De la familia hacia la escuela: “madre visita a /a escuela” y 3.
De ambas partes: “encuentro”y "didlogo”.

Hay datos que dan cuenta de cdmo se acercan las familias a las escuelas,
de cémo se comportan: "..(la madre) se presenta manifestando mucha
agresividad” “ante estas acusaciones la madre responde con extrema violencia...”.
Algunos de estos datos describen a la familia como una amenaza para la escuela
y para el nifio/a.

A\

Las finalidades son generales: “...para informarle del desempefio del

alumno...”, "...para intentar reflexionar sobre el comportamiento de su hijo...”,
"...con motivo de lograr acercarse a la familia...”. Las mismas suponen reflexion,
socializacién de informacién, didlogo, etc.

En cuanto a las consecuencias de estos acercamientos, se registraron sélo
dos casos en donde se explicita la construccién de acuerdos: 1. En relacion a
atencién médica “se acuerda consulta al psicologo”. 2. La construccion de

proyecto para la continuidad del nifio en la escuela. "proyecto pedagdgico que
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permita dar continuidad a la asistencia”. Los acuerdos son abstractos, es decir sin
incidencia en la practica. No se acuerda un plan de accion, sino solamente una
“lectura” de la situacion.

4. La corresponsabilidad es otra estrategia recurrente. Aunque esta
reconstruccion permite dar cuenta de la existencia de practicas coherentes con el
paradigma de la SI, éstas conviven con ldgicas provenientes del paradigma de la
PPIDNYA.

Segln los registros, las escuelas entablan relaciones con diversas
instituciones: municipales, centros comunitario, hospital, centro de salud, Area de
Integracion Familiar, Area de Asistencia Familiar, y Centro de Atencién Primaria
de la Salud; provinciales, Programa Callejeadas, Servicio Zonal, y Tribunal de
Menores; y nacionales, como el Ministerio de Desarrollo Social de Nacién, a
través del Centro de Integracion Comunitaria.

En su mayoria son las escuelas las que proponen un acercamiento,
“solicitando informacion”, ‘“tomando contacto”, ‘“solicitando intervencion” y
‘asesoramiento”, o pidiendo informacion: “elevacion de informacion de las IE
hacia el municipio”.

En el caso de la UTO son relevantes la cantidad de referencias que
solicitan derivacion o intervencion al Servicio: “ pedido de derivacion”o "pedido de
intervencion”.

En la practica se han generado espacios de encuentro entre la UTO y las
escuelas: "concurrimos al Servicio Local”, “Citacion del Servicio Local a las
Escuelas’; de los cuales resultan propuestas como: 'programacion de entrevistas
con familiares”, “Servicio Local gestiona subsidio”.

Pero al analizar las finalidades de estos encuentros se plantea "“..para

solicitar una intervencion que logre la continuidad del Alumno dentro del ambito
escolar.”"...para promover intervenciones conjuntas en pos de su resolucion”.
Manifestando contradicciones entre lo que se hace y lo que se espera de lo que
se hace.

Los pedidos de “derivar” o “intervenir” desligan a la institucion de un

proceso de corresponsabilidad, y colocan a la escuela en el lugar de “informar”
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sobre la situacion. Son numerosos los pedidos de "“informes de alumnos”, “infor-
mes sociales”, “informes pedagogicos/psicopedagogico”, ‘informes familiares”,
‘informes de seguimiento”, “historias escolares”, reduciendo el problema al
observable: el comportamiento del nifio/a.

Encontramos cierta convivencia paradigmatica, pero aclarando que el
paradigma de la SI parece seguir siendo el paradigma de referencia, y el de la
PPIDNyA no puede ser aun identificado como tal en las practicas de articulacion

institucional. Existe una incoherencia entre el discurso “progresista” y las

15, una débil

posibilidades de accién, se percibe una limitacion de recursos
densidad de las relaciones, no se registra una planificacion estratégica de
acciones y se atienden a casos puntuales y emergentes.

En sintesis, las relaciones interinstitucionales no parecen ser previstas
como una necesidad, sino mas bien son una estrategia ante la inmediatez y
emergencia que plantea la situacién de amenaza/vulneracion.

5. Finalmente otra estrategia es la dindamica institucional que se genera a
partir de determinada situacion conflictiva. Al analizar los datos percibimos que
las dinamicas institucionales son construcciones unipersonales y no de
construccion colectiva de proyectos institucionales.

Los actores institucionales protagonistas de estas dinamicas son los
directivos en tanto realizan practicas del tipo "Dira. Conversa con choferes”, "Dira.
mantiene contactos”, “observa’, "descubre’, "visita domiciliaria’, los Equipos de
Orientacién Escolar aparecen con una notable relevancia en la construccién de
intervenciones y docentes con propuestas que limitan la intervencion de otros
“docente prohibe a la maestra recuperadora dar dulces...”, “indica qué trabajar”.

Se percibe que para la escuela es muy importante la construccion de
registros de intervenciones. La importancia de los registros es coherente con el
rol de informador que se mencionaba anteriormente. Dichos registros son
denominados como "apertura de legajo”, “acta”o “informe”.

En cuanto a las propuestas de las nstituciones para trabajar hacia dentro
hay elementos que dan cuenta de una intervencién parcializada sobre el nifo.

Aparece el trabajo en el aula de contenidos curriculares “..trabajar sobre la
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7 o

motricidad para su manuscrita”, "...actividades en relacion con la vida cotidiana”
de la comunicacion, "valorizar el didlogo”, ‘estrategias de comunicacion y
expresion”: trabajo en el aula con la intervencion de una maestra especial "..y

aml)

una posible maestra integradora (quincenalmente 1 hora)”, “concurrencia de R
serd apoyada por maestra integradora de TE...”; y finalmente la consulta médica,
“..llevarlo a consulta junto con la OEF o /a maestra...”. Quedan fuera su
conformacién como sujeto auténomo, sus derechos, etc.

Por otro lado, las iinstituciones evallan las acciones que han llevado
adelante, algunas son consideradas funcionales al logro de sus objetivos y otras
fueron evaluadas como disfuncionales a dichos objetivos.

Las evaluaciones funcionales suponen un cambio “...luego de un tiempo:

A\

cambio positivo.”: centrar la atencion “...(La FO) podia centrar, luego de los
desbordes, la atencion”; tratamiento oportuno: “e/ tema anterior como el de la
organizacion familiar han sido tratados oportunamente en otras entrevistas con la
mamd de los nifios, buena integracion, “Obtuvimos buena respuesta de

w

integracion grupal”. Y buen acompafiamiento: “...muy buen acomparfiamiento
desde el Hogar Convivencial”.

Las referencias halladas como disfuncionales fueron la no concurrencia de
los padres y de los alumnos a las citaciones, “no as/’ el papa: no ha concurrido a
pesar de haber acordado dias y horarios.”, "comienzo a enviarla al Gabinete pero
solo ha asistido a veces en este primer trimestre y no se ven resultados, ni
siquiera cambios.”; /a imposibilidad de dialogo con la familia y con el nifio, "../o
qgue hace imposible el dialogo...”, "...con quien no podemos comunicarnos (con €/
padre)...” el no respeto por parte del nifio/a o su familia a lo acordado: "pese a
escuela como fue acordado con el SL”, “la escuela se encargaria de darle el
almuerzo (él no almuerza en el comedor)”, "...para ofrecer beca Volver a la
Escuela, la madre no presenta documentacion”: no generar cambios en el nifio o
en la familia: "“..pero sdlo producen cambios momentaneos que no logran

”w

continuidad.” "que no han logrado revertir su comportamiento.”, ‘no habiendo

logrado revertir la situacion de indole familiar que repercute en los nifios.”
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También se reconocen limites institucionales por ejemplo la imposibilidad

de evaluar lo que sucede: “como docente no puedo evaluar la dimension de estas
afirmaciones”; y de trabajar por las faltas de condiciones necesarias: “...en estas

condiciones de trabajo en el aula es “imposible”..

~ "..trabajar con €l en el EOE,
como en el aula resulta dificil...”, y falta de control"..(las situaciones) no se
pueden controlar.”

En algunos casos hay una gran distancia entre la accion y la respuesta
que se espera de ella: "Comienzo a enviarla al Gabinete pero solo ha asistido a
veces en este primer trimestre y no se ven resultados, ni siquiera cambios”.
Pensar que en el Gabinete se producen los cambios es depositar demasiada
expectativa en una intervencion parcial y aislada. Ademas de falta de percepcion
en las consecuencias de las acciones, las evaluaciones dan cuenta de un ejercicio
de observacion superficial.

Es notable y coherente con el desarrollo analitico la preponderancia de
referencias que colocan a la familia y al nifio/a como responsables de los malos
resultados, y el hecho de evaluar como negativo cuando agentes externos a las
escuelas no estan de acuerdo con las reglas de juego que ellas plantean.

Conclusiones

Frente a los anteriores hallazgos se concluye que detras de las practicas de los
agentes institucionales existen determinados intereses, estrategias y
expectativas.

Entre ellos perpetuar la produccion y reproduccion de determinadas
relaciones sociales (Gramsci, 1981; Bourdieu y Passeron, 1977), relaciones que
interpelan institucionalmente al nifio/a en tanto alumnos/as, a sus familias en
tanto responsables de las situaciones de amenaza/vulneracion de derechos, y a
los trabajadores de la educaciéon en tanto agentes reproductores de ldgicas
coherentes con el Patronato.

La construccion de estas relaciones son el marco politico que sostiene a
las practicas pedagdgicas a través de las cuales las escuelas articulan a la

poblacién con el Sistema de Hegemonia (Gramsci, 1987, Puiggrds, A. 1980).
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Sistema en donde se disputan las miradas sobre la infancia (Llomovate y
Kaplan,2005) pues encontramos discursos contrapuestos, algunos referidos al
patronato, y otros a la promocidn y proteccion integral de derechos.

Por otro lado subyace a las practicas el interés de de perpetuar la
produccion y reproduccion de sus condiciones de existencia. Del analisis se
induce que las escuelas tienen la suficiente autonomia relativa como para actuar
ante una crisis resguardando sus condiciones de existencia (Bourdieu y Passeron,
1977), un ejemplo de ello es que sus practicas pueden permanecer y conservarse
tal como se manifestaban en el marco del patronato aldn cuando el debate sobre
la poblacion infantil haya avanzado en colocar como legitimo al paradigma de la
PPIDNyA.

Se entiende que estos intereses han sido histéricamente vencedores de las
disputas que se han desarrollado en el espacio escolar, consolidandose y
perpetuandose hasta convertirse en condiciones que caracterizan estructural-
mente a las escuelas. Decimos estructurales, porque percibimos que repercuten
hasta tal punto en las practicas de los agentes institucionales, que ser coherente
con estos intereses termina siendo una “necesidad” de la practica. En este
sentido la cotidianeidad escolar integra la particularidad diferencial, pero reprime
(consciente o inconscientemente) aquellos elementos que son percibidos como
antagonismo (Puiggrds, 1980).

Aungue mucho mas sutil, se reconoce la existencia de otro interés: la
necesidad de modificar las condiciones laborales de los agentes institucionales.
En mas de una oportunidad se identifica la existencia de limitaciones
institucionales, manifestando cierta conciencia de precariedad laboral, de
imposibilidad material para cumplir con la finalidad de “garantizar una educacion
Integral que forme ciudadanos desarrollando todas las dimensiones de la
persona”(Ley 13.688, Art. 16), entre otros.

Las situaciones de amenaza/vulneracion de derechos de la infancia
suponen para las escuelas un conflicto, un antagonismo, y frente a él se oponen
estrategias que desestructuran y resignifican dicho conflicto para devolverlos a la

realidad como un problema fragmentado y ajeno a las instituciones (Puiggrds,
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1980). Este hecho configura una racionalidad de practicas cercanas al paradigma
de la SI.

En sintesis, hay cuatro mecanismos a partir de los cuales las Escuelas
materializan este proceso de desestructuracion y resignificacion de las situaciones
de amenazas/vulneracion de derechos:

1. Se reduce la infancia a “normas” institucionales predefinidas, esto es, la
institucion parece caracterizar a los nifios/as, teniendo como referencia una
imagen previa de Alumno, configurada a partir de su conducta, asistencia,
desempeiio pedagdgico y actitudes.

Este mecanismo de institucionalizar a la infancia, fragmenta la realidad a
partir del trabajo pedagdgico (Bourdieu y Passeron, 1996), logrando que los
nifios/as, por lo menos dentro de la Escuela, se identifiquen con una parcialidad
de la realidad social que los determinan, especificamente, con su imagen de
Alumnos. Si pensamos desde la nocion de habitus (Bourdieu, op.cit.),
especificamente desde proceso de internalizacion de la practica podriamos decir
que los nifios/as y sus familias internalizan una concepcion de si mismos como
sujetos responsables de su situacion, y como sujetos incapaces de interpelar a las
escuelas.

Politicamente, la escuela seria un espacio social (Bourdieu, 1990) donde
se configurarian sujetos incapaces de re-conocerse como determinados por la
totalidad social, y en este sentido si re-conocerse como sujetos parciales,
institucionalizados, responsables de la situacion que atraviesan (Puiggros, 1980;
Gramsci, 1967). Asi, el trabajo pedagdgico esta fortaleciendo un sistema de
hegemonia que no representa los intereses de los nifios/as, las familias o de los
trabajadores de la educacion, en tanto sujetos sociales marginados dentro del
sistema social, sino que representa los intereses de los grupos dominantes para
quienes es fundamental sostener mecanismos de individualizacion de las
problematicas sociales.

Este proceso de volver protagonistas de la vulneracién a los propios

sectores vulnerados, es un proceso de Violencia Simbdlica (Bourdieu y Passeron,
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1996) funcional a desligar a las escuelas de sus responsabilidades como agentes
del Sistema de Promocion y Proteccidn de los Derechos del Nifio/a.

2. Otro mecanismo es la psiquiatralizacion de las problematicas sociales,
donde la salud no seria considerada un derecho, sino lo contrario, un ejercicio
coercitivo sobre el nifio/a, cuya finalidad es “adaptarlo” a los canones institucio-
nales.

La psicologizacién de los nifios/as con derechos amenazados/vulnerados
profundiza la fragmentacion de la infancia, y legitima una practica coherente con
el paradigma de la SI. En este sentido es notable como los diagndsticos
presentados en los informes tipifican patologias psicoldgicas o psiquiatricas, pero
nunca problematicas de amenaza/vulneracion. Si entendemos que la denomina-
cién de una patologia, es una disputa, pues: “los signos son riquezas destinados
a ser obedecidos, cuya intension performativa le hace entender al otro que tiene
una propiedad diferencial” (Carli, 2002).

3. Por otro lado, estos procesos de individualizacion se sostienen con el
uso de dispositivos de evaluacion con poca capacidad analitica. Las escuelas,
para dar cuenta de las situaciones de amenaza/vulneracion de derechos hacen
uso de procedimientos superficiales, tales como la observacion asistematica sin
fundamento en la teoria o la percepcidon subjetiva de actores para conocer y
diagnosticar la situacién del nifio/a.

La escasa capacidad analitica también se percibe cuando se presentan
formulaciones incoherentes entre las acciones y lo que se espera de ellas, cuando
las consecuencias de las acciones no son tenidas en cuenta o en aquellas
referencias donde los acuerdos que establecen las escuelas, las familias y otras
instituciones del SPPIDNyA son abstractos y no suponen la materializacién de
estrategias capaces de sostenerse en el tiempo.

Esto impacta en la formacion de la conciencia de los trabajadores de la
educacion, pues la internalizacion de estos criterios de analisis a través de la
practica supone la configuraciéon de una conciencia profesional contradictoria
(Gramsci, 1967). La falta de ejercicios reflexivos limita las posibilidades del

desarrollo de la conciencia, pues se legitima como criterio de racionalidad de la
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practica a la inmediatez, la derivacion, la individualizacion de procesos sociales y
la moralizacion.

Esta estrategia acompana la configuracién de una practica coherente con
el paradigma de la SI donde la distincion que configura al nifio/a y su familia los
interpela desde la coercion.

4. Finalmente en lo que respecta a las experiencias de corresponsabilidad,
y al acercamiento a instituciones y organizaciones que participan en la
conformacion del campo de las politicas publicas para la infancia y adolescencia,
los hallazgos dan cuenta de acercamientos motivados, en la mayoria de los casos,
por el interés de derivar la problematica, de solicitar una urgente intervencion, o
por el hecho de cumplir con la solicitud de elevar informacion, en pocas ocasiones
el trabajo con otras instituciones registra relaciones interinstitucionales que
buscan resolver lo inmediato y no la proteccion/restitucion de derechos.

Como se planteaba anteriormente se identifican contradicciones entre el
discurso y la accidon, por un lado existe un discurso coherente con principios
argumentales propios del paradigma de la PI, pero la practica el discurso es mas
coherente con el paradigma de la SI. Asi, aunque el PPIDN esta presente en el
discurso, y ello es un indicio del avance del paradigma dentro del campo de
lucha, parece que el habitus internalizado por los agentes hace uso de su
condicion de transferible, duradero, y exhaustivo (Bourdieu y Passeron, 1996).

En sintesis se concluye que el lugar de las Unidades Educativas en el
Sistema de Hegemonia consiste en construir una racionalidad que adecua
consenso y coercion, que absorbe lo que en ella es simple particularidad
diferencial (por ejemplo la practica de un nifio/a con derechos vulnerados pero
con buen comportamiento, asistencia, afecto, “bueno”, etc.), y reprime aquello
que tiende transformarse en antagonismo (por ejemplo, la practica de un nifio
con mala conducta, inasistencia, utilizando distintas estrategias) (Puiggros,
1980).

La estrategia de desestructurar y resignificar las problematicas de
amenaza/vulneracién es fundamental para sostener el sistema hegemoénico que

fragmenta a la infancia. Esta estrategia ha sido descripta detalladamente en este
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trabajo, y en esto se fundamenta la conclusion sobre la existencia de una
convivencia paradigmatica (Daroqui y Guemureman, op.cit.; Bellof Mary, op.cit.),
donde el PPIDNyA parece encontrarse mayormente en un momento discursivo, y
el paradigma de la SI en la configuracion de la practica. El trabajo que hay por
delante es el de materializacion de dicho discurso, fundamentalmente partiendo
de la desestructuracion de la practica configurada desde el patronato.

Recibido: 10/06/2014
Aceptado: 21/06/2014

Notas

! Para conocer sobre el debate parlamentario ver: Zapiola en Lionetti y Miguez (2005).

2 Segln Articulo 3 y 4 de la Ley 10.903: los padres perderan la patria potestad de sus hijos en casos de
“cometer delitos, abandonar a los nifios, colocarlos en peligro material y moral, ser delincuente
profesional o peligroso, contraer nuevas nupcias, tener incapacidad mental, percibir sobre los nifios
extrema dureza, caso de ebriedad, inconducta, negligencia, comprometiesen la salud, seguridad o
moralidad de sus hijos.”

3 Para conocer el debate parlamentario que da origen a la Ley 1420, ver: Weimberg (1956).

4 La ley construye un dispositivo institucional que “obliga” a las diferentes instancias publicas y privadas
a concertar, coordinar, articular o generar “acciones intersectoriales” en sus intervenciones con la
poblacion infantil. Dicho dispositivo se articula en tres niveles: 1) Central: de coordinacion
interministerial, Comisién Interministerial. 2) Regional: Servicios Zonales — Provinciales 3) Local:
Servicios Locales — Municipales / Consejos Locales.

5 Segln el articulo 21.3° del decreto 300, la corresponsabilidad implica un tipo de relacion co-
responsable entre los distintos efectores sociales de gestion publica (como escuelas, hospitales, cultura,
deporte, etc.) y de gestion privada (como las ONG’s convenidas y las que potencialmente podrian
participar de las instancias colectivas que crea la ley, ejemplo: Consejo Local), que presentan servicios a
los nifios, adolescentes, y a sus familias.

6 La obligatoriedad de la Educacién Secundaria se introduce con la sancidn de la Ley Nacional de
Educacion 26.075.

7 Ver: Bourdieu y Passeron (1996), Bourdieu y Wacquant (2005), Carli (2002), Gramsci (1967), Gramsci
(1981), Laclau (1987), Portantiero (1972), Puiggrés (1980), Puiggrés, Comp.(1991), Puiggrds, Dir.
(1990).

8 Ver: Vasilachis de Gialdino (1992), Taylor y Bodgan (1984).

9 Cominmente denominado Servicio Local de PPIDNyA.

10 | ey, 13.298 Art. 18 de la Ley: “las Unidades Técnico Operativas son unidades con una o mas sedes,
que desempeiian las funciones de facilitar que el nifio que tenga amenazados o violados sus derechos,
pueda acceder a los programas y planes disponibles en su comunidad.”

1 Descripcion en tanto, conocer grupos homogéneos de fendmenos utilizando criterios sistematicos que
permitan poner de manifiesto su estructura y comportamiento. No se ocupa de verificar hipétesis, sino
de describir hechos a partir de un criterio o modelo teérico definido previamente.

12| a tarea fenomenoldgica es aprehender un proceso de interpretacion, viendo las cosas desde el punto
de vista de las personas” (Taylor y Bodgan, 1984).

13 Por actitudes entendemos a valoraciones que presentan caracteristicas inherentes a los nifios/as.

4 En los informes hallamos alusiones sobre su estado de salud fisico y psiquico. Entre ambos se
identificaron diferencias: la salud fisica, parecen ser detectadas a partir de que se expresa en la escuela.
En cuanto a la salud psiquica el procedimiento es diferente, se aluden a diagndsticos médicos.

15 Recordemos que la Ley 13.298 propone crear programas que permitan la proteccion/restitucion de los
derechos del nifio/a, pero aqui los programas identificados son los que existian durante el Patronato, no
hay innovacion en este sentido.
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MARCELA LEIVAS

Decreto 151/07 de la Provincia de Buenos Aires.

Decreto 157/07 de la Provincia de Buenos Aires.

Decreto 300 de aplicacion de ley 13298.

Decreto 415/06 Disposiciones transitorias a la Ley Nacional 26.061.
Ley 10.067/83 o Ley de Patronato.

Ley 13298/05 de Promocion y Proteccion Integral de los Derechos del Nifio/a y Adolescente para la Pro-
vincia de Buenos Aires.

Ley 13634/06FUERO DE FAMILIA Y DEL FUERO PENAL DEL NINO.

Ley 13688/06 de Educacion de la Provincia de Buenos Aires.

Ley 1420/1884 de Educacion Comun.

Ley Nacional 26.061/05 de Proteccion Integral de los Derechos de Nifios/as y adolescentes.

Reglas Minimas de las Naciones Unidas para la administracion de la justicia de menores, conocidas como
“Reglas de Beijing” (1985).

Resolucion 171/07 del Ministerio de Desarrollo Humano de la Provincia de Buenos Aires.
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