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La Evaluacion de investigaciones Cientificas (CIC) de la Provincia de Buenos Aires
tuvo Ila responsabilidad de evaluar el impacto del Plan Mas Vida,
implementado por el ministerio de Desarrollo Humano de Ila Provincia.

Significé una importante contribucion de la CIC al desarrollo humano y social
de la Provincia de Buenos Aires. Esta evaluacion fue llevada a cabo con el
soporte técnico y logistico (mas de 70 Iinvestigadores vy técnicos)
pertenecientes a tres centros de investigacion propios y asociados (CEREN,
IDIP, PROPIA), quienes actuaron coordinadamente en el abordaje de los distintos
componentes (Nutricional, Crianza, Desarrollo Psicologico Infantil, Condiciones
de la Familia y el Nifho para la Alfabetizacion) . Se Recorrio y muestrearon
11 municipios articulando con los agentes provinciales, municipales y sociales.

La metodologia y los resultados fueron sometidos a una consultoria externa
de evaluacion durante el mes de abril de 2005. Esta consultoria, que
estuvo conformada por reconocidos expertos internacionales (Maria Isabel Lira,
Fernando Viteri y Ricardo Uauy), tuvo como objetivo analizar y discutir el proceso
de evaluacion del Plan realizado por la CIC. Las conclusiones fueron favorables

reconociéndose que el esfuerzo fue de gran magnitud vy la experiencia inedita
para el Pais.

En relaciéon con lo mencionado, la actual gestion de la CIC decidio publicar esta
valiosa experiencia, a fin de que los distintos organismos provinciales vy
municipales, las instituciones académicas y el publico en general, puedan tener

acceso a los resultados y poder contar con una herramienta de referencia para
trabajos futuros en las areas sociales y de la salud.

Nestor Auza
Presidente
Comision de Investigaciones
Cientificas
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EVALUACION DE

IMPACTO DEL PLAN
MAS VIDA

Comision de Investigaciones Cientificas

PRESENTACION

La Comision de Investigaciones Cientificas de la Provincia
de Buenos Aires (CIC) suscribié un convenio marco con
el Ministerio de Desarrollo Humano de Ila Provincia
de Buenos Aires (MDH) para contribuir, mediante Ia
evaluacion externa del Plan, al mejor desarrollo de las
politicas sociales implementadas desde el Estado.

La finalidad del Plan Mas Vida, objeto de evaluacién, fue
desarrollar una estrategia integral de cuidado familia y
mejoramiento de las condiciones de vida, focalizando
acciones nutricionales, de salud y de aprendizaje en
la accion en hogares en situacion de pobreza con
embarazadas y/o ninos menores de seis anos de edad.
Dicho convenio permitié la organizacion de un ambito
institucional creando una Comision de Coordinacion
Ejecutiva (Comision de Enlace), conformada por
representantes del MDH y de la CIC. Asimismo se constituyoé
una Secretaria Ejecutiva responsable de la coordinacion
interinstitucional, de las actividades de los centros a cargo
de la evaluacion de los distintos componentes del Plan
y del resguardo de la informacion obtenida, a efectos
de conformar una base de datos que permita evaluar
tendencias e impacto durante el periodo convenido.

Se establecié un consorcio de investigacion integrado
por tres centros: el Centro de Estudios en Rehabilitacion
Nutricional y Desarrollo Infantil (CEREN), el Instituto de
Desarrollo en Investigaciones Pediatricas del Hospital
de Nifos de La Plata "Sor Maria Ludovica" (IDIP) y el
Programa de Prevencion del Infarto en la Argentina de la
Universidad Nacional de La Plata (PROPIA).

La Evaluacion de Impacto del Plan Mas Vida, llevada a
cabo por instituciones independientes de la gestion del
Plan y pertenecientes al ambito cientifico provincial, tuvo
como proposito establecer el efecto de las intervenciones
nutricionales, de aprendizaje en la accion y de salud
que conforman los ejes sustantivos del Plan Mas Vida,
sobre diversos indicadores relacionados con la situacion
de los hogares y los nifos de la poblacion infantil en
riesgo social asistida por el mismo: crianza, desarrollo
psicoldgico infantil, condiciones del nifo y la familia para
la alfabetizacion y situacién nutricional.

Con el fin de comunicar los resultados de esa evaluacion, la
CIC publica una serie de trabajos en los cuales se detallan
los resultados obtenidos del diagndstico inicial (linea de
base), etapa en la cual se propuso examinar cual era la
situacion de los beneficiarios del Plan y su entorno antes
de su implementacion, en el ano 2003.

La presente publicacion corresponde a los resultados
obtenidos respecto de las Condiciones de la familia y el
niAo para la alfabetizacion.
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"Para dar motivos al nifio para perseverar en
la dura proeza del aprendizaje, cuyos benefi-
cios solo se aprecian a largo plazo, tal vez se
necesite una familia, un grupo de iguales y
una cultura que reconozcan un elevado esta-
tus al exito escolar”.

Steven Pinker, S. (2002)
La Tabla Rasa. Barcelona: Paidos. Pag. 329



Evaluacion de Impacto del Plan Mas Vida

PRESENTACION

En este volumen, "Condiciones de la familia y del nifio
para la alfabetizacion”, se indagan, por una parte, un
conjunto de variables hogarefias particulares y, por otra,
determinados conocimientos y habilidades infantiles. En
ambos casos se trata de caracteristicas especificas que pre-
ceden y favorecen la escolarizacion formal.

La eleccion de tales temas ha estado orientada por la
importancia que reviste para una sociedad letrada el
aprendizaje de la lectura y la escritura. Sin embargo, es
un hecho conocido que aun en sociedades altamente de-
sarrolladas, las oportunidades de éxito escolar no estan
igualmente distribuidas en todos los estratos poblaciona-
les. Son multiples las investigaciones que han sefialado
la vulnerabilidad que a este respecto presentan los ninos
que provienen de familias con necesidades basicas insatis-
fechas (Stanovich, 2000).

Bajo estas consideraciones, el analisis realizado tiene como
objetivo proporcionar informacion sobre las Familias y los
Ninos "Beneficiarios del Plan Mas Vida, comparandolos
con un grupo de referencia de "No Beneficiarios". Esto ha
posibilitado observar el sentido en el que se mueven las
variables estudiadas, detectar los puntos criticos a ser me-
jorados e identificar la presencia de factores protectores o
resilientes en las poblaciones consideradas de riesgo, a ser
tomadas en cuenta en el momento del disefio y/o eleccion
de estrategias de intervencion.

Con ese proposito, se han seleccionado dos dimensiones:
el Contexto Alfabetizador Hogarerio y la Alfabetizacion
Emergente. Se postula que dichas dimensiones se encuen-
tran asociadas y resultan predictores de la alfabetizacion
inicial, que a su vez juega un papel crucial en el éxito aca-
démico y laboral posterior.

Por Contexto Alfabetizador se entiende al conjunto de
recursos y experiencias hogarenas en las que participa el
nino durante los anos preescolares, relativos al contacto
con eventos de lectura y escritura y a las interacciones es-
pecificas con los adultos de su entorno que favorecen la
escolarizacion posterior (Snow, 1983; Teale, 1986, Whiter-
hurst, 1992; Graves, Juel & Graves 2000).

La Alfabetizacion Emergente constituye a su vez la deno-
minacion surgida en las ultimas décadas del Siglo XX para
referirse a las habilidades y conocimientos precursores de
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la lectura y la escritura. Tales habilidades y conocimien-
tos se originan durante la temprana infancia y estan es-
trechamente vinculadas con el desempefno escolar inicial.
Entre ellos se destacan particularmente las habilidades de
conciencia fonologica, el caudal de vocabulario y el cono-
cimiento sobre las caracteristicas del sistema de escritura
y de las funciones del lenguaje escrito (Whitheurst & Loni-
gan, 2000, 2003). Obviamente, la aparicion de dichas habi-
lidades y conocimientos y el nivel que alcanzan alrededor
de los cinco afnos de edad dependera, en gran medida, de
las experiencias que han tenido los ninos antes de ingresar
a la escolaridad.

En los capitulos siguientes se ofrecen los resultados y las
conclusiones producto de las indagaciones realizadas en
estas dos dimensiones.

En el Capitulo 1 se presentan las consideraciones teoricas,
las precisiones metodoldgicas vy los resultados a los que se
ha arribado en la evaluacion de la Dimension Contexto
Alfabetizador Hogarerio.

El Capitulo 2 esta dirigido a presentar los fundamentos
tedricos, la metodologia y los principales hallazgos sobre
la evaluacion de la Dimension Alfabetizacion Emergente.

En el Capitulo 3 se analizan las relaciones entre Contex-
to Alfabetizador y Alfabetizacion Emergente. Se hacen
ademas, algunas consideraciones sobre las relaciones de
ambas dimensiones con el nivel intelectual de los ninos,
que constituye, por otra parte, uno de los temas especifi-
cos que se desarrolla en otra de las publicaciones de esta
serie. Finalmente, se discuten los alcances de las relaciones
encontradas y las conclusiones a las que se ha arribado.
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Capitulo 1. EVALUACION DEL CONTEXTO
ALFABETIZADOR HOGARENO

INTRODUCCION

Son numerosos los estudios psicologicos acerca de los
efectos del medio sobre el desarrollo del lenguaje oral y
escrito de los nifios, particularmente en el periodo pre-
escolar (Landry & Smith, 2006). En esa perspectiva se han
encontrado diferencias en torno a las interacciones lin-
gluisticas materno filiales, a la disponibilidad de material
impreso, a la frecuencia con que se les lee a los nifos,
al nivel educacional de los padres, entre otras variables.
La mayoria de los estudios sobre este tipo de relaciones
han tomado en cuenta medidas del nivel socioecondmico
(NSE). No obstante una literatura creciente sugiere que
existen substanciales diferencias en las practicas hogare-
nas de familias de estratos bajos que pueden afectar el
eéxito escolar de los ninos (Teale,1986). El presente estudio
se anade, en consecuencia, a los que intentan identificar
no solo las variaciones intergrupales, segun estrato social
de procedencia, sino ademas las variaciones que pueden
postularse existen aun dentro de las familias de la pobre-
za, en un conjunto de variables singulares denominadas
"contexto alfabetizador hogareno" (Payne, Whitehurst,
& Angeli, 1994).

1.1. CARACTERISTICAS DEL CONTEXTO
ALFABETIZADOR

Las caracteristicas de los hogares relacionadas con el des-
empeno infantil en habilidades prelectoras pueden ser
analizadas en una pluralidad de perspectivas relativamen-
te amplias o focalizadas. En lineas generales, es posible
sostener que la magnitud de las relaciones entre la calidad
de los hogares y la situacion de los ninos en téerminos de la
escolarizacién posterior varia en funcion del modo en que
es conceptualizado el contexto alfabetizador (Burguess,
Hecht & Lonigan, 2002). Estos autores, a partir de un es-
tudio en el cual integraron diferentes enfoques, formu-
laron una concepcion global del Contexto Alfabetizador
Hogarerio Total (Overall Home Literacy Environment) que
incluye todos los aspectos considerados en otras investiga-
ciones, a los que asignan igual importancia. Pero realizan
dos distinciones relevantes que permiten distinguir entre
un Contexto Alfabetizador Pasivo (Passive Home Literacy
Environment), y un Contexto Alfabetizador Activo (Active
Home Literacy Environment).
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El Contexto Alfabetizador Pasivo comprende los recursos
del hogar y las actividades que incluyen el uso del lengua-
je escrito por parte de los adultos del entorno. En la pers-
pectiva del presente trabajo, entre ellos se encuentran el
nivel educacional de los padres, la disponibilidad de ma-
ferial relacionado con la alfabetizacion (libros, papeles,
lapices, computadoras, etc.) y los habitos lectores de los
padres, habitos muchas veces relacionados con un umbral
minimo de escolaridad. Estas caracteristicas hacen posible
que los nifos atraviesen por experiencias que les permi-
ten observar a sus progenitores en actividades cotidianas
de lectura y escritura. Aqui el énfasis sobre el papel que
juega el contexto esta puesto en el rol del aprendizaje
indirecto a traves de modelos, en relacion con el impacto
que pudieran tener sobre el desarrollo de habilidades y
conocimientos infantiles.

El Contexto Alfabetizador Activo comprende a su vez,
aguellos esfuerzos parentales que comprometen directa-
mente al nino en actividades disenadas para promover la
alfabetizacion o el desarrollo del lenguaje, denominadas
en este trabajo practicas alfabetizadoras (juegos con ri-
mas, lecturas compartidas, ensefanza de letras, de pala-
bras, etc.). Dicho en otros términos, constituyen estrate-
gias de participacion guiada (Rogoff, 1993) que promue-
ven el progreso del nino desde un nivel de desarrollo ac-
tual a uno de desarrollo potencial (Vigotsky, 1962; 1973).
Conviene recordar a este respecto que un niNo es capaz
de alcanzar un nivel de desarrollo mas alto bajo la guia,
andamiaje, de un adulto o un companero mas experto
(Bruner, 1991).

Complementariamente resultaba necesaria la indagacion
de algunas de las caracteristicas del nino de cinco anos
que informan los padres, particularmente la motivacion
v el desemperno del nifio frente a las practicas alfabeti-
zadoras, considerando su vinculacion con las otras areas
examinadas. En este trabajo, dicha motivacion refiere al
interés, disfrute, demanda de las practicas alfabetizadoras
y el desempeno a las producciones infantiles relacionadas
con el lenguaje escrito. También se han tomado en cuenta
algunos aspectos atencionales de los ninos y las oportuni-
dades de interacciones por fuera del ambito hogareno.

1.2.LOS CONTEXTOS ALFABETIZADORES SEGUN
ESTRATO SOCIOCULTURAL

En estudios realizados segun estrato sociocultural de per-
tenencia se ha constatado una variabilidad sustancial en
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los contextos y en las interacciones en los que se desarro-
llan los ninos que provienen de estratos sociales pobres
Yy Nno pobres, asi como en los conocimientos y habilidades
con los que ingresan a la escuela.

Ambas circunstancias tienen importantes implicancias so-
bre la alfabetizacion ulteriory sobre la eleccion de los mo-
delos de intervencion a adoptar, en el caso que aparezcan
dificultades escolares (Miller, 1969; Ninio, 1980; Anderson
& Stokes, 1984; Wells, 1985; Feitelson & Goldstein, 1986;
Raz & Bryant, 1990; Payne; Whitehurst; & Angeli, 1994).

Por ejemplo, se ha reportado que la disponibilidad de ma-
terial impreso, conjuntamente con las practicas frecuentes
de lectura, correlacionan con las habilidades de lenguaje
oral de los preescolares y con el aprendizaje ulterior del
lenguaje escrito (Mason, 1980; Wells, Barnes & Wells, 1984;
Edmaston, 1984; Wells, 1985; Butler, Marsh, Sheppard, &
Sheppard, 1985; Feitelson & Goldstein, 1986; McCormick &
Mason, 1986; Harris & Smith, 1987; Bowey & Patel, 1988;
Scarborough, 1990; Rowe, 1991; Crane-Thoreson & Dale,
1992).

En nuestros propios trabajos (Piacente, Rodrigo & Urrutia,
1997; 1998) y en otros realizados en colaboracién con in-
vestigadores chilenos y uruguayos (Piacente, Talou & Ro-
drigo, 1990; Térra, 1989; Seguel, Bralic & Edwards, 1989),
sobre las condiciones de nutricion, crianza y desarrollo in-
fantill, encontramos evidencia acerca de las diferencias de
caracteristicas y practicas de crianza y de promocion del
desarrollo, especialmente de practicas de lectura, entre
familias de sectores pobres y no pobres. Estas caracteris-
ticas se relacionaban a su vez con el estado del desarrollo
psicologico de los ninos. En otras investigaciones plantea-
mos, particularmente en una época de crisis como la que
atraviesa Argentina, la necesidad de conocer no solo cua-
les son las diferencias intergrupales en los contextos alfa-
betizadores sino, ademas, si existen diferencias en el in-
terior de las familias pobres (Querejeta, Piacente, Marder
y Resches, 2004; Piacente, Marder, Querejeta y Resches,
2003). En este ultimo caso, resulta interesante examinar

1 “Proyecto Colaborativo sobre Estrategias de Alimentacion,
Crianza y Desarrollo Infantil”, patrocinado por el Fondo de las
Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF), con la ayuda finan-
ciera del International Development Research Center (IDRC)
de Canada e implementado por la Comision de Investigaciones
Cientificas de la Provincia de Buenos Aires (CIC-Argentina), el
Centro de Estudios de Desarrollo y Estimulacion Psicosocial (CE-
DEP-Chile) y el Centro Latinoamericano de Economia Humana
CLAEH-Uruguay), durante los afios 1986-1989.
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la presencia de factores protectores o resilientes y en con-
secuencia indagar la naturaleza de las circunstancias que
los favorecen, con el objeto de tomarlos en cuenta en el
diseno de estrategias de intervencion.

En esta perspectiva, el interés de la Evaluacion de Impacto
del Plan Mas vida, reside en examinar las caracteristicas
del contexto alfabetizador en el que transcurre la vida de
los nifos, antes de su implementacion, en la denominada
Linea de Base. Esto posibilitara evaluar ulteriormente los
cambios que se produzcan a mediano y largo plazo, a par-
tir de la mejora de las condiciones con las cuales los nifios
beneficiarios ingresaran al sistema educativo.

Unidad de analisis y muestra. La unidad de analisis del
Contexto Alfabetizador es la Familia Beneficiaria del Plan
Mas Vida. Asimismo se ha examinado un grupo de refe-
rencia de Familias No Beneficiarias, para la comparacion
de los resultados relevantes, a los fines de identificar los
aspectos criticos a ser mejorados.

La muestra para examinar el Contexto Alfabetizador ha
incluido a 208 cuidadores principales del Grupo de Fami-
lias Beneficiarias seleccionadas (madre, padre o cualquier
otro adulto que se encuentre al cuidado del nino durante
la mayor parte del dia), y a 50 cuidadores pertenecientes
a las Familias No Beneficiarias.

Instrumentos. Los instrumentos para evaluar las caracte-
risticas hogarefnas son de diferente naturaleza y apuntan
a examinar distintas variables. Entre los destinados a eva-
luar la calidad general del ambiente, se cuenta por ejem-
plo con el "Cuestionario HOME para familias de nifios en
edad preescolar” (Bradley & Caldwell, 1984), que releva
informacion sobre los hogares. En una perspectiva mas
especifica, el "Stony Brook Family Reading Survey" (Whi-
tehurst, 1992) y el "Stony Brook Family Survey for Elemen-
tary School (Whiterhurst, 1997) fueron disefiados para
examinar las caracteristicas particulares de las familias en
relacion con la futura alfabetizacion de los nifios duran-
te los primeros anos escolares. Estos ultimos instrumentos
han inspirado la elaboracion de la entrevista precodifica-
da y semiestructurada utilizada para el presente estudio,

2 Los aspectos metodologicos generales de la Evaluacion de Im-
pacto en la Linea de Base pueden ser consultados en el tomo
correspondiente a esta Serie, que lleva por titulo "Disefio de la
Evaluacion: Metodologia”.
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"Evaluacion del Contexto Alfabetizador”. (Piacente, Que-
rejeta, Marder & Resches, 2003). sobre la base de la adap-
tacion de algunos de sus items relevantes y de la incorpo-
racion de otros nuevos, que se desprenden de la consulia
con la bibliografia especializada y de la experiencia de las
autoras sobre el tema.

En su conjunto, la entrevista releva, a partir de 72 items,
una serie de caracteristicas y recursos de las familias. Se
especifican a continuacion las variables examinadas:

Caracteristicas de los hogares

> Composicion y caracteristicas familiares: parentes-
co del informante con el nifo, convivencia habi-
tual del nino, idioma prevalente en el hogar.

> Disponibilidad de material que favorece la alfabe-
tizacion: cantidad de libros y de libros infantiles
en el hogar, disponibilidad de lapiz y papel.

> Disponibilidad y uso de TV y computadora: pre-
sencia de TV y computadora horas frente al televi-
sor, eleccion de programas.

Caracteristicas de los padres

> Nivel Educacional de los padres: maximo nivel de
la madre, maximo nivel del padre.

> Antecedentes de la ma-
dre: abandono, repitencia, dificultades de lectura,
escritura y matematicas.

> Habitos y caracteristicas paternas de lectura: tiem-
po y tipo de lectura de los padres, disfrute de la
lectura de los padres.

> Necesidad laboral de lectura y escritura.

Creencias alfabetizadoras: importancia de cantar

canciones y contar cuentos, importancia de con-

currencia a guarderias y jardines, responsabilidad
por la ensenanza de la lectura.

> Opinidn sobre asistencia a guarderias vy jardines.

Grado de satisfaccion sobre la escolaridad: sobre

los establecimientos educativos y los maestros.

Intercambios sobre la vida escolar de los ninos.

> Practicas alfabetizadoras: cantar canciones y con-
tar cuentos, edad de inicio, frecuencia y practicas
de lectura de cuentos, visitas a librerias y bibliote-
cas, practicas de dibujo, escritura, ensenanza de
letras, numeros y palabras escritas, ayuda en la
preparacion de materiales escolares.

Algunos antecedentes de dificultades escolares de los hi-
Jjos: repitencia, abandono, dificultades de aprendi-
zaje, ensefianza especial.

Caracteristicas del nino segun el informante

\'

\Y
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> Adquisicion del lenguaje y competencia linguisti-
ca:. edad de inicio del lenguaje oral, lenguaje ex-
presivo y comprensivo.

> Motivacidon y producciones frente a tareas alfa-
betizadoras: frecuencia, solicitud y disfrute de
la lectura, habitos de mirar o leer libros, habito
y frecuencia de dibujar o escribir, tipo de dibujo
o escritura que realiza, frecuencia de solicitud de
iInformacion sobre letras y numeros, conocimiento
de la escritura del nombre propio y de otras pala-
bras.

> Caracteristicas y demandas atencionales del nifio:
atencion del nino y demanda de atencion a los pa-
dres.

> Escolaridad del nino: asistencia a guarderia o jar-
din.

> Otras actividades de conocimiento del entorno:
salidas de paseo, compras, lugares de visita.

Procedimientos. Los procedimientos para la recoleccion,
registro, analisis e interpretacion de los resultados obte-
nidos contemplaron diferentes aspectos.

Tareas previas al frabajo de campo. Los examinadores
fueron seleccionados y especialmente entrenados para la
administracion del instrumento destinado a evaluar las ca-
racteristicas del contexto alfabetizador.

La capacitacion incluyo la informacion especifica sobre los
procedimientos de administracion, registro, valoracion vy
codificacion de cada uno de los ltems del instrumento y el

entrenamiento en su uso. Este entrenamiento compren-
dio dos etapas:

> La observacion de la administracion realizada por
los examinadores expertos que coordinaron esta
actividad.

> La aplicacion supervisada a una muestra piloto, a
cargo del equipo de trabajo.

Estas practicas fueron realizadas en el Hospital "Dr. Ricar-
do Gutiérrez" de la ciudad de La Plata y en establecimien-
tos educativos de la misma localidad.’

Asimismo, se realizaron reuniones grupales con los coordi-
nadores a cargo, que permitieron unificar criterios sobre
las técnicas de recoleccion de datos, sobre las dificultades
o problemas relativos a la ponderacion de los resultados,
asi como a las posibles reacciones de las familias y a las es-
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trategias mas adecuadas a implementar en las situaciones
de entrevista en las que se observara alguna dificultad.

Obtencion y registro de los datos. Los cuidadores fue-
ron entrevistados individualmente por los evaluadores
especialmente entrenados. El registro de los datos fue
supervisado por los coordinadores de campo y volcados a
una base de datos por un codificador experto.

Analisis y elaboracion de los datos. Se realizaron dos tipos
de analisis. El primero de ellos incluyd cada una de las va-
riables individuales con propositos descriptivos. En el otro
se agruparon variables en areas consideradas relevantes, a
los fines de realizar otros analisis, particularmente calcular
las correlaciones entre ellas. En uno y otro caso los crite-
rios que permitieron ponderar las respuestas a cada uno
de los items ha sido, en relacion con la presencia, cantidad
o frecuencia, de 1 punto (necesita mejorar), 2 puntos (in-
termedio), 3 puntos (adecuado) (ver Cuadro 1).



Variables e items

Cantidad de libros

Cantidad libros
infantiles
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Cuadro |
Ponderacion de los items incluidos en cada variable
Adecuado Intermedio Necesita mejorar
(3 puntos) (2 puntos) <1 punto)
Disponibilidad de material que favorece la alfabetizacion

21 o mas 11-20 0-10

21 o mas 11-20 0-10

Si, mucho Si, poco No hay

Existencia de papel
v lapiz

Tiempo de lectura

Disfrute de la
lectura

Cantar canciones.

Contar cuentos
Edad comienzo

canciones
Edad comienzo

lectura
Frecuencia lectura

Dibujo escritura

compartidos
Frecuencia ensenan-

za letras v numeros
Frecuencia ayuda en

preparacion material
escolar

Habitos lectores de la madre

Lee mas de una hora

Mucho

Lee mas de 15
minutos a una

hora

Poco

Practicas alfabetizadoras

Las dos practicas
Antes de los 2 anos

Antes de los 2 anos

Diariamente o casi diaria-

mente
Mas de 2 veces por

semana
Mas de 2 veces por

Semana

Mas de 2 veces por
semana

Una de las dos

De 2 a 4 anos

De 2 a 4 anos

1-2 veces por

semana
1-2 veces por

semana
1-2 veces por

Semana

1-2 veces por
semana

No lee o lee hasta
15 minutos

Nada

Ninguna de las dos

Después de los 4 anos

Después de los 4 anos,

no acostumbra a leerle
Casi nunca, 1-2 veces

al mes
Casi nunca, 1-2 veces

por mes
Casi nunca, 1-2 veces

por mes

Casi nunca, 1-2 veces
por mes

Informacion materna sobre motivacion y producciones infantiles

Frecuencia pedido
lectura

Disfrute lectura
Frecuencia mirar

libros
Disfrute dibujo,

escritura
Tipo de produccion

Frecuencia dibujo,

escritura
Pregunta por letras

v palabras
Escritura del nombre

V otras palabras.

Todos los dias
Mucho

Casi todos los dias
Mucho
Dibuja, escribe
Casi todos los dias

Casi siempre

Su nombre y otras
palabras

1-2 veces por
semana

Un poco

1-2 veces por
semana

Poco

Sélo dibuja

1-2 veces por
semana

Algunas veces

Solo su nhombre

No pide, 1-2 veces por
mes
No disfruta

No mira, 1-2 veces por
mes

No disfruta

No lo intenta o sdlo

hace garabatos
No lo intenta, 6 1-2

veces por mes

No pregunta

No sabe, copia

En cuanto al agrupamiento de variables en areas, se con-
sideraron las siguientes

> Disponibilidad de material que favorece la alfa-
betizacion.

29



30

Evaluacion de Impacto del Plan Mas Vida

> Habitos lectores de la madre.

> Practicas de alfabetizacion.

> Informacion sobre la moftivacion y produccion del
nino frente a la lectura y escritura.

A esas areas se agrego, en razon de su importancia, el
nivel educacional materno. A partir de la ponderacion
de los resultados de tales areas relevantes fue posible
contar con un indicador global de las mismas, a ser uti-
lizado en los distintos analisis realizados. El tratamiento
de cada una de esas areas supuso los siguientes pasos:
1. Se ponderaron cada uno de los items de los indica-
dores de las variables consideradas, otorgandoles
distintos puntajes de acuerdo al criterio sefalado.
Los puntajes de los indicadores de cada area fue-
ron sumados y esa suma fue dividida por el nu-
mero de items, ya que ese numero no es idéntico
para todos los casos. Se aseguro asi que las areas
tuvieran un valor equivalente.
2. Se sumaron las puntuaciones asi obtenidas para
contar con el puntaje total del area considerada.
La suma de los puntajes totales del conjunto de
las areas constituye la suma total de la dimension
contexto alfabetizados
3. Cada una de esas areas fue sometida a un analisis
de confiabilidad (Alfa de Cronbach). Su validez de
constructo esta suficientemente probada por las
investigaciones realizadas que incluyen variables
de esta naturaleza.
4. Se adjudicd un puntaje al nivel educacional de las ma-
dres, segun afnos de escolaridad, para el establecimien-
to de las correlaciones con las areas relevantes.

El tratamiento de los resultados consistio en diferentes
calculos estadisticos descriptivos e inferenciales. Se ana-
lizaron las frecuencias de las respuestas obtenidas en los
grupos examinados, asi como las medidas de tendencia
central y variabilidad. Para cada una de estas medidas se
realizaron pruebas de significacion estadistica de las dife-
rencias intergrupales (prueba t de Studenty Chi2). Se rea-
liz6 ademas el calculo de correlaciones (Pearson) entre las
areas relevantes examinadas para cada uno de los grupos
y respecto del nivel educacional de la madre.

1.4. LOS RESULTADOS OBTENIDOS. CONTEXTOS
HOGARENOS DE LAS FAMILIAS DEL GRUPO BENEFI-

CIARIO Y NO BENEFICIARIO

El analisis de las caracteristicas del hogar de las familias
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del Grupo Beneficiario (en adelante GB) y No beneficiario
(en adelante GNB), ha estado orientado a poder distinguir
entre aquellas que se corresponden con un contexto alfa-
betizador pasivo y con un contexto alfabetizador activo
(ver pag.6-7).

Entre las primeras se encuentran la composicion fami-
liar, la disponibilidad de material que favorece la al-
fabetizacion, la disponibilidad y uso de TV y computa-
dora, datos relativos a los padres, tales como el nivel
educacional, los habitos lectores y los antecedentes
maternos de abandono, repitencia y dificultades de
aprendizaje y, finalmente, datos sobre la escolaridad
de los hermanos.

Respecto del contexto alfabetizador activo se han exami-
nado algunas creencias y practicas alfabetizadoras especi-
flcas, tales como la importancia acordada a cantar cancio-
nes y contar cuentos, edad de inicio, frecuencia y practicas
de lectura de cuentos, visitas a librerias y bibliotecas, prac-
ticas de dibujo, escritura, ensenanza de letras, numeros y
palabras escritas y ayuda en la preparacion de materiales
escolares.

Tambiéen se tomaron en cuenta las informaciones propor-
cionadas por los padres sobre algunas caracteristicas in-
fantiles, tales como el desarrollo del lenguaje de sus hijos,
su perfil atencional y particularmente sobre la motivacion
que presentan frente a tareas alfabetizadoras asi como al
desempeno en ese tipo de actividades.

1.4.1. Caracteristicas de los Hogares

Composicion y caracteristicas familiares

La composicion familiar constituye un indicador que per-
mite observar si se trata de familias nucleares o de otro
tipo de configuracion vincular. Estas caracteristicas guar-
dan relacion con el rol del cuidador principal y con el tipo
de interacciones gque mantiene el nino con adultos y pa-
res de su entorno habitual. Interesa ademas conocer el
idioma prevalente en el hogar, ya que puede afectar la
continuidad o discontinuidad entre las variantes de habla
hogarena y la que se ofrece en la escuela, situacién que se
relaciona con los primeros aprendizajes de la lectura y la
escritura.

Las composiciones familiares correspondientes a familia
extensa o bien a familias uniparentales, en las que el jefe
del hogar es la madre, generalmente caracteriza a los sec-



Evaluacion de Impacto del Plan Mas Vida

tores pobres. Sin embargo no siempre se verificaron en
este estudio tales caracteristicas.

En los hogares estudiados del GB, en el que las entrevistas
se efectuaron domiciliariamente, respondié mayoritaria-
mente la madre, cuidador principal a cargo del nino bajo
estudio, aunque la convivencia habitual del nino aparece
en otras composiciones familiares. Aproximadamente mas
de la mitad de los casos se trata de familias nucleares, y en
el resto, de otro tipo de configuracién, el mayor porcen-
taje de los cuales corresponde al de la familia extensa. En
un 10% aparece la madre como jefe del hogar. En casi la
totalidad de los hogares se habla el espanol.

En el GNB entrevistado en la institucion educativa, respon-
dio en todos los casos la madre. Resultdé mayor el porcen-
taje de familias nucleares, en las que convive la totalidad
de los ninos examinados. En todos los hogares se habla
espanol (Tabla 1.1)

Tabla 1.1.
Caracteristicas de los hogares de ambos grupos
IIM d
Indicadores Grupo Fila. Nuclear Fila, extensa :“:: ¢ Otros
: - < - GB 58,7% 26,4% 10,6% 4,3%
TiNAMNWGifion femiliai? ’ ’ ’ ’
W o GNB 72.9% 8,3% 12,5% 6,3%
Madre Padre Abuelos Otros
Relacion parentesco con GB 87,5% 3,8% 53 3,4%
el nifo GNB 100,0% ¥ - -
Convivencia habitual del GB 83,2% 3.8% 5,3% 7,7%
nino GNB 100,0% ° - -
E hol E nol
Espanol Aborigen spa_no/ spanoty
aborigen otro
Idioma que se habla en GB 96,4% 0,6% 2,4% 0,6%
el hogar GNB 100% - - -

Disponibilidad de material que favorece la alfabetizacion
La cantidad de libros disponibles en el hogar, especialmen-
te la de aquellos destinados a los nifios, ha mostrado ser
un indicador significativo del contexto alfabetizador. Sig-
nificativo en tanto constituye la condicion de posibilidad
para que se implementen actividades relacionadas con el
lenguaje escrito. En tal sentido, muchas investigaciones
informan sobre la importancia de la lectura compartida,
particularmente la lectura de cuentos, entre padres y nifos
(Snow, 1983; Graves & Graves, 1994). Del mismo modo, la
disponibilidad de lapices y papeles favorece la presencia
de actividades de dibujo o escritura espontaneas o guia-
das, como vias de acceso al mundo de la representacion
grafica.



Indicadores
Cantidad de libros

Cantidad libros
Infantiles

Papel y lapiz

Grupo

GB
GNB
GB
GNB
GB

GNB
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En este estudio, a partir de los indicadores incluidos, la
presencia de pocos libros y la insuficiencia de lapiz y papel,
se considerd poco favorecedora de actividades de promo-
cion de la lectura y la escritura.

Los valores registrados indican claramente la escasez de
recursos de los materiales de los que se dispone en los ho-
gares del GB. En el caso de la presencia de libros y de li-
bros infantiles, por ejemplo, mas de los dos tercios de los
hogares cuentan con menos de diez libros infantiles. En
el GNB, no obstante observarse en un poco menos de la
mitad de los casos falencias en la presencia de libros, se
observan porcentajes mayores en las categorias mas altas.
Se registran, en consecuencia diferencias significativas in-
tergrupales (libros en general: Ch2: 9.681, p .008; libros
infantiles Chj2: 26.260, p .000).

En cuanto a la presencia de lapiz y papel, se registran di-
ferencias semejantes entre los grupos examinados, obser-
vandose que en ninguno de los hogares del GNB este tipo
de material esta ausente (Chi2: 30.710, p .000).

Esta circunstancia informa sobre las oportunidades insu-
ficientes o sencillamente nulas de interaccion para la ma-
yoria de los ninos del GB con los elementos relevantes del
contexto, que permiten el contacto infantil con el lengua-

je escrito, sea en actividades individuales o compartidas
(Tablas 1.2).

Tabla 1.2
Disponibilidad de material que favorece la alfabetizacion
en el GB
Adecuado Intermedio Necesita mejorar

21,1% 13,2% 65,7%

41,7% 14,6% 43,7%

6,7% 9,1 % 84,2%

20,8% 29,2% 50,0%

45,4% 49,8% 4,8

89,6% 10,4% 0%

Disponibilidad y uso de TV y computadora

La disponibilidad de uso de televisor y computadora cons-
tituye un dato que permite examinar la posibilidad de im-
plementacion de ciertas practicas "alfabetizadoras" y de
ciertas condiciones del hogar. En el primer caso se trata de
la regulacion de parte de los adultos de las actividades de
entretenimiento de los ninos y, en el otro, de las oportu-
nidades del inicio en la "infoalfabetizaciéon”, a la que se
accede tempranamente en estratos sociales favorecidos.
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En mas del 90% de los hogares del GB, se dispone de un
aparato de television y en un escaso porcentaje de una
computadora. Esta situacion marca diferencias signifi-
cativas respecto de los hogares de estratos sociales mas
favorecidos, en los que es habitual la presencia de una
computadora o bien el acceso a ella. En el GNB se consta-
ta que alrededor del 30% de los hogares cuenta con una
computadora y que en una proporcion algo menor dispo-
nen de la posibilidad de su uso por fuera de los hogares.
Las diferencias intergrupales resultan significativas en tres
de los indicadores considerados (Tabla 1.3).

Tabla 1.3
Disponibilidad y uso de computadora y TV, segun grupos
Materiales GB GNB
Presencia TV 95,20% 100%
Presencia computadora 4,33% 29,2%
Uso Computadora 4.5% 21.3%
Control adultos de 55 8% 75.0%

programas de TV

La presencia masiva de televisores no siempre implica que
los ninos miren programas instructivos. En general miran
television en la misma medida que sus padres y aunque la
mayoria de ellos regula la eleccidon de programas, suelen
miran de todo. En el GNB la participacion de los adultos
en el control de la elecciéon es mayor, aunque las diferen-
cias en este caso no son significativas.

Por su parte, el tiempo de exposicion es alto en ambos
grupos, circunstancia que coincide con algunas aproxima-
ciones de lo que sucede en la poblacion general (Tabla
1.4).

Tabla 1.4
Tiempo frente al televisor
GRUPOS Menos de 1 hora 1 a 3 horas
GB 14,5% 64,7%
GNB 12,5% 47.9%

1.4.2. Caracteristicas de los padres

Nivel educacional
La mayoria de los estudios sobre la relacion entre estrato
social y las actividades de lectura en el hogar han incorpo-

Chi2

30.888

30.070

7.602

6.636

.000
,000
.055

.084

Mas de 3 horas

20,8%
39,6%



Indicadores
1-3 anos
4-6 anos
7-9 anos

10-12 anos
13 0 mas
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rado medidas del nivel socioeconomico (NSE) o bien del
nivel educacional de los padres (Ninio, 1980; Wells, 1985;
Raz & Bryant, 1990; Hoff-Ginsberg, 1991). En este ultimo
caso, el interes de los datos de escolarizacion reside en
considerar que un determinado umbral constituye, junto
a la disponibilidad de material de lectura, las condiciones
que posibilitan la implementacion de practicas alfabetiza-
doras en el hogar. Pero la presencia de tales condiciones
Nno asegura, por si misma, que las practicas alfabetizadoras
estén efectivamente presentes.

En los resultados de este estudio se observa que el nivel
educacional de los padres es diferente en ambos grupos.
En el GB se ubica preferentemente en los niveles corres-
pondientes a educacion primaria y secundaria incompleta
(madre: M=7,8 afos, DS= 2,7). En el GNB corresponde al
nivel de secundaria completa y por encima de ella (madre:
M=11,2 anos; DS= 2,9). Las diferencias entre medias son
significativas (t: 7,709; p .000)..Una caracteristica que lla-
ma la atencidn a este respecto es la mayor heterogeneidad
de los padres del GB, cuyo nivel educacional se despliega
desde la escolaridad primaria incompleta hasta la escolari-
dad superior, aunque en este ultimo caso en proporciones
menores (Tabla 1.5).

Tabla 1.5
Nivel de escolaridad de los padres de ambos grupos
Madre GB Madre GNB Padre GB  — PadreGNB------
5,8% 2,1% 10,4% 0,0%
10,7% 0,0% 9,4% 5,0%
59,2% 25,5% 59,4% 35,0%
20,4% 48,9% 18,7% 40,0%
3,9% 23,5% 2,1% 20,0%

El analisis de las diferencias de proporciones intergrupales
arroja valores que alcanzan significacion estadistica (ma-
dre: Chi2: 53,805, p .000; padre: Chj2 48.896, p .000).

Antecedentes de dificultades escolares de la madre

La madre, cuidador principal en este estudio, es quien ge-
neralmente implementa practicas alfabetizadoras. En ra-
zon de ello resulta importante conocer algunos datos de
su propia trayectoria escolar, en terminos de abandono,
repitencia y presencia de dificultades en el aprendizaje,
que pudieran proporcionar informacion sobre algunas de
sus caracteristicas como posible promotora de interaccio-
nes favorecedoras del desarrollo de habilidades y conoci-
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mientos sobre lenguaje oral y escrito.

Mas de la mitad de las madres del GB tuvo que abandonar
la escolaridad y solo un numero reducido de entre ellas
la pudo retomar. En general un alto porcentaje de infor-
mantes repitié algun grado, tuvo dificultades para apren-
der a leer y escribir y en mayor proporcién para aprender
a hacer cuentas.

Estos datos contrastan con los hallazgos de otras investi-
gaciones respecto del nivel educacional y la historia esco-
lar de familias de estratos sociales medios, donde apare-
ce una mayor homogeneidad en el nivel de escolaridad y
escasos antecedentes de abandono, repitencia o dificul-
tades escolares. En el caso particular del GNB, todas las
madres que abandonaron la escuela la pudieron retomar
y proseguir en el nivel correspondiente a la escolarizacion
secundaria, fue menor el porcentaje de repitencia y nulo
el de antecedentes de dificultades aprendizaje de la lectu-
ray la escritura. En la Tabla 1.6 se observan los porcentajes
correspondientes a cada categoria asi como la significa-
cion estadistica de las diferencias encontradas.

Tabla 1.6
Abandono, repitencia y dificultades escolares de la madre.

Indicadores GB GNB
Abandono 61,1 % 40,4%
Repitencia 43,3% 25,5%
Retomarl 13,5% 47,7%
Dificultades lectura 15,9% 0,0%
Dificultades matematicas 28,4 % 0,0%

Habitos y caracteristicas paternas de lectura

Los habitos y caracteristicas lectoras de los padres fueron
indagados a partir de la frecuencia con que leen, del tipo
de lectura que realizan y del disfrute de esa actividad. Su
importancia refiere, como ya se ha sefalado, a la posibili-
dad que ofrecen para el aprendizaje de los nifos a partir
de los modelos adultos de lectura.

Casi la totalidad de las madres y de los padres sobre los
que se recabd informacidon en la muestra total saben
leer. No obstante, los habitos consolidados de lectura y
durante un tiempo sustantivo son diferentes segun se
trate de uno u otro grupo. Leen frecuentemente y con
una duraciobn mayor a una hora diaria un porcentaje
mas alto de las madres y los padres del GNB. Particular-
mente se destaca que las mayores diferencias intergru-
pales se observan en el porcentaje de los que no leen o

Chl2

8.022
7.579
20.518
15.505
19.913

.018
.056
.000
.004
.001
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leen pocos minutos. Esto supone la ausencia o la insufi-

ciencia de habitos lectores para cerca de la mitad de los

padres del GB (Tabla 1.7).

Tabla 1.7
Tiempo de lectura diaria de los padres

No lee

Indicadores Lee mas de una Lee entre 15° o lee hasta Chi2 p
hora y una hora 15 minutos __
Madre GB 21,8% 36,4% 41,8% 7 568 023
Madre GNB 37,5% 39,6% 22,9%
Padre GB 19,1% 31,1 % 49,7% 59 348 000
Padre GNB ““29,3% 51,2% 19,5%
El tiempo de lectura contrasta con el destinado a mirar tele-
vision, con una duracion temporal significativamente mayor.
Estas caracteristicas, deberian poder compararse con las de
la poblacion general, ya que es posible que en ella ocurra
un fendmeno similar, excepto en aquellos casos en los que la
lectura aparece como una actividad obligatorias.
El tipo de lectura que realizan es mas diversificado en los
padres y las madres del GNB. La lectura de material de
apoyo a la escolaridad, aunque en proporcion escasa, apa-
rece en mayor medida en los padres del GB, circunstancia
que estaria dando cuenta, entre otras cosas, de la insufi-
ciencia de disponibilidad de material de lectura de otro
tipo, de acuerdo a los valores que se han evidenciado en
el presente estudio (Tabla 1. 8).
Tabla 1.8
Tipo lectura padres
GB GNB
Indicadores Madre Padre Madre Padre
No lee 20,2% 30,5% 2,1% 2.4%
Diarios y revistas 18,8% 32,0% 17,6% 36,6%
Libros 13,5% 6,6% 10,4% 2,4%
La Biblia 6,7% 4.,1% 2,1% 0,0%
Diarios revistas y libros 30,3% 15,7% 66,7% 58,5%
Material de apoyo escolar 8,7% 8,1 % 4,2% 0,0%

3 Nota: En la Encuesta Nacional de lectura realizada por el Mi-
nisterio de Cultura y Educacion (2001) sobre una muestra de
2400 casos de adultos de diferentes estratos sociales y de todas
las regiones del pais, se hallo que el 47% de la poblacion lee dia-
riamente al menos durante 15 minutos, el 20% soélo algunos dias,
el 19% de vez en cuando y el 14% nunca lo hace.
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El disfrute de la lectura de parte de la madre, es mayor
en el GNB. Este dato resulta congru ente con la cantidad
de tiempo que leen. Es interesante senalar el papel que
cumple el disfrute de la lectura en tanto habito cotidiano
placentero como modelo de identificacion de los nifos,
circunstancia que no se verifica para un amplio porcentaje
de los casos del GB (Tabla 1.9).

Tabla 1.9
Disfrute materno de la lectura

Grupos Mucho Poco Nada
GB 47,6% 23,8% 28,6%
GNB 70,2% 27,7% 2,1%

Necesidad laboral de lectura y escritura

Las exigencias laborales respecto del uso del lenguaje es-
crito, fueron examinadas como indicadores adicionales del
nivel de lectura paterno. En las respuestas de ambos gru-
pos aparece nuevamente una marcada heterogeneidad.
En el GB la mayoria de las madres y algo mas de la mitad
de los padres no necesita saber leer ni escribir en su traba-
jo. Esta circunstancia informa, tangencialmente, sobre los
requisitos ocupacionales diferentes de mujeres y hombres,
dando cuenta de trabajos menos calificados para las mu-
jeres o bien de su situacion como ama de casa. Estos datos
contrastan, a su vez, con lo que sucede en otros estratos,
donde no so6lo es un requisito indispensable de cualquier
puesto laboral saber leery escribir, sino que estas activida-
des se ponen en practica de manera cotidiana. En el GNB
los porcentajes de madres y padres que necesitan leer o
escribir es significativamente mayor. En este caso segura-
mente el trabajo corresponde a categorias ocupacionales
mas altas (Tablas 1.10 y 1.11)4. Las diferencias intergrupa-
les alcanzan significacion estadistica.

Tabla 1.10.
Necesidad laboral materna de lectura y escritura

GRUPOS No lo necesita NeceS|ta_ I_eer © Necesita
escribir ambas
GB 73,2% 3,6% 23,2%
GNB 43, 7% % 6,3% 50%
Tabla 1.11

4 Para obtener mayor informacion sobre la categoria ocupado-
nal de los padres puede consultarse el tomo del Componente
Crianza, que forma parte de esta serie.

Chi2

15.366

Chi2

15.299

.000

.000
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Necesidad laboral paterna de lectura y escritura

Creencias alfabetizadoras

No lo necesita NeceS|ta. I.eer (o) Necesita Chi2
escribir ambas
58,5% 7,1% 31,3%
° ° ° 16.991 017
33,3% 2,4% 61,9%

Porque juegan

7,3%
19,2%

La importancia de relevar algunas creencias alfabetizado-
ras surge de su papel en tanto orientadoras de las practi-
cas concretas que efectivizan las madres. La discordancia
posible entre creencias y practicas conlleva, por otra par-
te, a examinar cuales son los impedimentos que enfrentan
las madres de la pobreza para hacer efectivo aquello que
consideran que beneficia a los nifos.

En este estudio, como en otro de nuestros trabajos ante-
riores (Piacente, Talou & Rodrigo, 1990), las creencias al-
fabetizadoras en torno a la promocion del lenguaje oral y
del lenguaje escrito resultaron mayoritariamente adecua-
das. Las madres pusieron de manifiesto creencias positivas
respecto de la participacion en actividades alfabetizado-
ras con los ninos e informaron que en la ensefanza de
los niflos la responsabilidad debe estar compartida entre
padres y maestros, de modo tal que no aparecieron dife-
rencias significativas intergrupales.

Opiniones sobre asistencia a guarderias y jardines. Grado
de satisfaccion sobre la escolaridad

La asistencia a guarderias y particularmente a jardines de
infantes constituye uno de los medios de socializacion y
aprendizaje infantil. En el primer caso, sin embargo su efi-
cacia guarda relacion con la disponibilidad de tiempo o la
necesidad de trabajo de la madre.

La mayoria de las madres de ambos grupos opina que no
es necesario que los ninos pequefnos concurran a guarde-
rias. Cuando responden positivamente consideran que un
recurso util de apoyo de aquellas que trabajan fuera del
hogar. Ademas, se destaca que un grupo importante de
las madres del GB lo conceptualiza, ademas, como un es-
pacio de aprendizaje (Tabla 1.12).

Tabla 1.12
Razones que fundamentan la importancia de la
asistencia a guarderias

Cuando se trata de los jardines de infantes, por el contra-

Porque la madre
trabaja

36,8% 51,5% 4,4%
7,7% 15,4% 57,7%

Porque aprenden Por las tres razones
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rio, la mayoria de ambos grupos opina que es importante
que los ninos concurran. Resulta de interés observar que
en este ultimo caso las razones que invocan preferente-
mente refieren a la posibilidad de que los nifos aprendan,
es decir que estas instituciones no estan visualizadas en
el imaginario materno s6lo como lugares de guarda o de
juego, sino de verdaderas oportunidades educativas (Ta-
bla 1.13). Esta circunstancia deberia ser considerada parti-
cularmente, ya que en zonas marginales no siempre existe
la posibilidad de concurrencia a jardines de infantes, sea
por la distancia geografica que los separa de los hogares,
o bien por la insuficiencia del recurso en el sistema edu-
cativo. A esta situacion se suman las dificultades caracte-
risticas de los estratos sociales carenciados, entre las que
se encuentran los impedimentos de traslado por falta de
recursos economicos o por ausencia de redes sociales de
ayuda en el cuidado de otros hijos.

Tabla 1.13
Razones que fundamentan la importancia de la

asistencia a Jardines de Infantes
PorquéTa madre

Grupos Porque juegan Porque aprenden trabaja Por las 3 razones
GB 5.14,% 94.,4% - 0,5%
GNB 6,2% 47,9% 2,1% 43,8%

En cuanto al grado de satisfaccion con los establecimientos
educativos, en general las madres se muestran satisfechas,
aunque aparecen con mayor grado de discriminacion las
respuestas del GNB, que puede distinguir entre dos nive-
les de satisfaccion (Conformey Muy conforme). Asimismo,
la mayoria de ambos grupos opina que los maestros atien-
den las inquietudes que les presentan sobre la educacion
de sus hijos (Tabla 1.14).

Tabla 1.14
Grado de satisfaccion con los establecimientos educativos
GRUPOS No conforme Conforme Muy conforme
GB 10,8% 63,1% 26,1%
GNB 4.2% 29,2% 66,6%

Intercambios sobre la vida escolar de los nifios

Los intercambios materno filiales sobre la vida escolar y
el contacto con las instituciones educativas informa sobre
el grado en que los padres aparecen involucrados en las
actividades de los ninos, asi como sobre el monitoreo que
realizan respecto de tales actividades.

También en este caso, las respuestas fueron agrupadas
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por su grado de adecuacion, en relacidon a su presencia y
frecuencia.

Cuando se trata de los intercambios linglisticos con el
nino, mayoritariamente las madres de ambos grupos in-
forman que lo hacen con mucha frecuencia. Sin embargo,
en el GB se observa que en algunos casos el intercambio es
esporadico. Cabe plantear las dificultades caracteristicas
de las madres de la pobreza, que no siempre pueden hacer
efectivas las practicas que benefician a sus nifos, subsumi-
das en la necesidad de dar respuestas a cuestiones urgen-
tes de supervivencia diaria, que restan tiempo y energia
para hablar sobre tépicos diferentes a los que se plantean
en torno a su circunstancia inmediata (Tabla 1.15).

Tabla 1.15
Frecuencia de intercambios con el nino sobre actividades
escolares

En los intercambios con los maestros no aparecen dife-

1-2 veces Casi nunca, 1-2

Chi2 p
por semana veces por mes
4,4% 6,7%
469 > 1o 8.141 017

rencias intergrupales. Pero llama la atencion el alto por-
centaje de madres de ambos grupos (aproximadamente la
mitad), que casi nunca se contacta con ellos (Tabla 1.16). A
pesar de ello, resulta mas preocupante el escaso contacto
con el maestro de parte de las madres del GB, en relacion
con el perfil de desempeno de los nifos, que es tema del
capitulo siguiente. No obstante, se adelanta que los ni-
nos evidenciaron tener algunas dificultades y en tal caso
resulta imprescindible el trabajo conjunto entre padres vy
maestros.

Tabla 1.16
Frecuencia de intercambios con el maestro

1-2 veces Casi nunca, 1-2 veces )
Chi2 p
por semana por mes
27,9% 48,6% 1739 419
19,8% 53,3% ' '

Si bien la concurrencia a reuniones escolares es mayorita-
ria en ambos grupos, en el caso de las madres del GB cerca
de un 20% no lo hace nunca (Tabla 1.17). Esta circunstan-
cia, unida a la escasez de contacto con el maestro, resulta
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critica para este sector poblacional, en el que deberian
redoblarse las posibilidades de interaccion conjunta ho-
gar-escuela para prevenir posibles dificultades infantiles.

Tabla 1.17
Frecuencia de asistencia a reuniones en la institucion
escolar escolares

GRUPOS Siemprei qué V2 veces Casi nunca, 1-2
los convoquen por semana _ veces por mes
GB 80,3% "0,3%------ e T9>/o
GNB 91,6% 2TE% 63W

Practicas alfabetizadoras

Las practicas alfabetizadoras que se implementan en el
hogar constituyen el nucleo central del contexto alfabeti-
zador activo. No obstante, las investigaciones al respecto
no son tan abundantes como las que se refieren al con-
texto alfabetizador pasivo, que relacionan el NSE, o algu-
nos de sus indicadores, con el éxito infantil en lectura y
escritura. Sin embargo, son de mayor interés los trabajos
en los que se han relevado las interacciones adulto-nino
en actividades que involucran el lenguaje escrito. Todas
ellas han aportado.evidencia empirica sobre la existencia
de sustanciales diferencias intra e intergrupales entre fa-
milias pobres y no pobres (Zill & Resnick, 2006).

En el presente estudio se examinaron un conjunto de
practicas que permitieron obtener una medida compren-
siva del contexto familiar alfabetizador, tales como cantar
canciones y contar cuentos, edad del nino cuando se co-
menzo a hacerlo, frecuencia y practicas actuales de lectu-
ra de cuentos, visitas a librerias y bibliotecas, practicas de
dibujo, escritura, ensefianza de letras, numeros y palabras
escritas compartidas y ayuda en la preparacion de mate-
riales escolares.

Las respuestas obtenidas fueron clasificadas, como ya se
senalara, segun su grado de adecuacion, por su presencia,
diversidad, frecuencia y edad de comienzo, de acuerdo a
la siguiente distribucion (Cuadro 1).

Los resultados obtenidos indican que las practicas exami-
nadas resultan para la mayoria de los casos relativamente
adecuadas. No obstante, se observa un porcentaje signi-
ficativamente mayor de practicas Adecuadas entre las fa-
milias del GNB y una dispersion mas importante entre las
familias del GB entre todo tipo de categorias de practicas.
Las diferencias intergrupales, aparecen solo en algunos de
los indicadores considerados. Sin embargo, la dispersion

Chi2

5.807

.055
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aludida informa sobre un numero significativo de hoga-
res, que varia entre un 6% y un 30% aproximadamente,
en los que estas practicas necesitan mejorar (Tablas 1.18,
1.19y 1.20).

Los porcentajes de las practicas que Necesitan Mejorar en
el GB informa adicionalmente sobre algunas caracteris-
ticas de intervencion menos ajustadas al calendario evo-
lutivo de los nifos, particularmente en el caso de cantar
canciones y contar cuentos, que aparecen en estos casos
mas tardiamente.

La frecuencia de visitas a librerias y bibliotecas no resul-
ta relevante, en la medida en que constituye una prac-
tica que aparece con una frecuencia esporadica, aun en
familias de estratos medios. La diferencia en los tipos de
hogares examinados reside mas bien en la disponibilidad
sustantivamente mayor de libros en el hogar.

Tabla 1.18
Porcentaje de practicas alfabetizadoras del GB,
segun categorias

Cantar canciones/ contar cuentos

Edad comienzo canciones

Edad comienzo lectura

Frecuencia lectura

Frecuencia dibujo, escritura compartidos
Frecuencia ensenanza letras, numeros
Frecuencia ensenanza escritura

Frecuencia ayuda preparacion material escolar

. Necesitan
Adecuadas Intermedias :
mejorar
63,5% 28,4% 8,2%
56,3% 32,6% 11,2%
20,2% 49,5% 30,3%
39,4% 32,2% 28,4%
63,% 29,3% 7, 7%
59,6% 27,4% 13,0%
60,1% 24 .5% 15,4%
23,5% 42% 34,5%
Tabla 1.19

Porcentaje de practicas alfabetizadoras del GNB,
segun categorias

items Adecuadas Intermedias ::j::fitan
Cantar canciones/ contar cuentos 83,3% 10,4% 6,3%
Edad comienzo canciones 83,3% 12,5% 4,2%
Edad comienzo lectura 45,8% 43,8% 10,4%
Frecuencia lectura 45,8% 31,3% 22,9%
Frecuencia dibujo, escritura compartidos 75,0% 16,7% 8,3%
Frecuencia ensenanza letras, numeros 72,9% 14,6% 12,5%
Frecuencia ensefanza escritura 72,9% 14,6% 12,5%
Frecuencia ayuda preparacion material 85.4% 10.4 4.2%

escolar
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Tabla 1.20
Diferencia de porcentajes intergrupales de las practicas
alfabetizadoras

items
Cantar canciones/ contar cuentos
Edad comienzo canciones
Edad comienzo lectura
Frecuencia lectura
Frecuencia dibujo, escritura compartidos
Frecuencia ensenanza letras, numeros
Frecuencia ensenanza escritura

Frecuencia ayuda preparacion material escolar o preescolar

Ahora bien, las respuestas satisfactorias proporcionadas
por las madres deben ser tenidas en cuenta conjuntamen-
te con los resultados obtenidos en la evaluacion de los
ninos (ver mas adelante) y con las mismas informaciones
proporcionadas por las madres acerca de las producciones
de sus propios hijos, respecto de las habilidades de dibujo
y escritura. Este aspecto, que forma parte del siguiente ca-
pitulo, da cuenta que las producciones infantiles declara-
das por la madre no siempre estan en consonancia con las
practicas que dicen implementar. Ademas, las respuestas
deben ser analizadas a la luz del efecto de deseabilidad
social que seguramente estuvo presente. Este sesgo, que
probablemente afectd las respuestas, resulta sin embargo
un indicador indirecto de la sabiduria materna en torno a
las practicas promotoras de un buen desarrollo infantil.

1.4.3. Algunos antecedentes de las caracteristicas
escolares de los hijos

Las caracteristicas del trayecto escolar de los hijos de fami-
lias pobres y no pobres revela o puede revelar, en mayor
o menor medida, la presencia o ausencia de dificultades,
particularmente en los aprendizajes iniciales.

Las condiciones educacionales de los hijos en edad esco-
lar son distintas en los grupos examinados. En los hogares
del GB aparecen antecedentes de los otros hijos, sobre
repitencia, abandono y dificultades escolares en mayor
proporcion que en el GNB. Particularmente se destacan
los porcentajes diferenciales de repitencia junto a un por-
centaje relativamente similar de dificultades de lectura y
escritura en ambos grupos (Tabla 1.21). Si bien las estra-
tegias familiares frente a las dificultades escolares de los
ninos no fueron indagadas en el presente estudio, cabe

Chi2
7.502

12.062
16.322
.829
3.203
3.682
3.800
3.800

.023
.002
.000
.661
202
.159
.150
.150
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inferir que existe una proporcion mayor de posibilidades
recuperatorias entre las familias del GNB, teniendo en
cuenta que, a pesar de los problemas que presentan, los
nilos progresan en el trayecto escolar. Esas posibilidades
pueden remitir a una mayor disponibilidad de contar con
consultas especializadas o de la atencion de apoyo escolar
de parte de los propios padres o de personal docente en-
cargado de estas tareas.

Tabla 1.21
Algunos antecedentes escolares del resto de los hijos

GB GNB

40,1% 19,3%

21,6% 18,5%

8,7%% 11,1%

12,1% 0,0%

10,1% 7,4%

17,1% 0,0%

7,0% 7.1%

Adquisicion del lenguaje y competencia linglistica

La sensibilidad materna para evaluar el desarrollo del len-
guaje expresivo y comprensivo de los nifos jlustra, secun-
dariamente, sobre algunos de los efectos mediatizados de
los intercambios linguisticos materno filiales. En relacion
con este aspecto, el estrés de vivir en la pobreza, afecta
a las madres, quienes suelen no disponer del tiempo o la
energia suficientes para las interacciones linguisticas con
los ninos que no estén directamente dirigidas a un fin in-
mediato (Snow, Dubber & de Blauw, 1982).

La aparicion de las primeras palabras constituye un hito
significativo en el desarrollo infantil. Sin embargo, no
siempre los padres registran la edad de esa aparicion,
ni son ajustadas sus concepciones acerca de las caracte-
risticas de la produccion y comprension del lenguaje de
los nifilos de cinco anos. Esto es particularmente signifi-
cativo se considera que a esta edad los nifos alcanzan
niveles altos de competencia linguistica y comunicativa
(Piacente, 2004).

Las respuestas obtenidas a la indagacion sobre el momen-
to de aparicion de los primeros enunciados, asi como el
estado de la produccién actual del lenguaje resultan dife-
rentes en los grupos examinados.

En el caso del GNB, las madres relataron que los comien-
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zos del habla se produjeron antes de los 18 meses. En el
GB, por el contrario, las respuestas resultan mas hetero-
géneas: un 20 % ha registrado los primeros enunciados
después de los 18 meses. Se destaca que un 5,7% de estos
informantes no puede contestar esa pregunta. Las dife-
rencias intergrupales a este respecto alcanzan significa-
cion estadistica (Chi2: 17.855, p.003).

Respecto de la produccion del lenguaje actual, las madres
del GB refieren un porcentaje mayor de dificultades. Las
diferencias intergrupales, en este caso, tambien alcanzan
significacion estadistica (Chj2: 24.014, p .001.).

En cuanto a la comprension del lenguaje actual de los
ninos, la mayoria informa que no tienen dificultades al
respecto. Consecuentemente, no se observan diferencias
entre ambos grupos. No obstante, cabe plantear algunos
interrogantes respecto del desempeno linguistico real de
los nifios, habida cuenta de los resultados obtenidos en
las pruebas que involucran comprension verbal, exami-
nadas conjuntamente en este trabajo y en el relativo al
Desarrollo Psicolégico, informado en otro volumen. Los
resultados obtenidos en ambos dan cuenta de un porcen-
taje de nifios cuyas producciones corresponden a las de
ninos de menor edad. Resulta de interés, por consiguien-
te, examinar con las madres cuales son sus expectativas
de logro respecto de sus hijos y si las mismas se ajustan al
calendario evolutivo de los nifnos, mas alla del rango de
variabilidad interindividual que aparece en la poblacion
general respecto del desarrollo del lenguaje.

Informacion sobre la motivacion y desemperio del nifio
frente a tareas "alfabetizadoras”

La motivacion del nino frente a actividades que involucren
el lenguaje escrito, constituye un indicador importante de
la calidad del contexto alfabetizador, en la medida en que
su presencia informa sobre la posibilidad de contar con
modelos de identificacion. Asimismo, ilustra acerca del
tipo particular de interacciones que se mantienen entre
adultos y niflos a este respecto. Tales interacciones suelen
vincularse con la valoracion que manifiestan los adultos
sobre determinadas actividades, por ejemplo de lectura
y escritura compartidas, asi como con la particular imple-
mentacion de las mismas en formatos de realizacion con-
junta que revisten caracter placentero.

En este caso la motivacion y el desempeno del nino fueron
examinados a partir de las informaciones proporcionadas
por los padres acerca de las actividades relacionadas con
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el lenguaje escrito que realiza el nino y de su grado de
satisfaccion portales actividades.

Las respuestas obtenidas fueron categorizadas segun los
criterios senalados en el apartado 1.4 (Cuadro 1).

Las respuestas de los padres resultan satisfactorias en am-
bos grupos, puesto que segun ellos los nifios piden que les
lean frecuentemente, disfrutan de la lectura, tienen habi-
tos consolidados de mirar libros e intentar dibujar o escri-
bir y de preguntar por algun aspecto del lenguaje escrito.

No obstante, se registran diferencias cuando se comparan las
respuestas sobre las producciones graficas infantiles, que no
se diferencian en cuanto a la frecuencia con las que las reali-
zan, sino mas bien en cuanto al tipo de produccion que son
capaces de realizar. Segun las madres del GB cerca del 30%
de los niflos no sabe escribir su nombre o sélo lo pueden co-
piar, resultado discordante con la frecuencia de practicas de
ensefnanza. A este respecto el 60% de las madres informaron
ensenar a sus hijos mas de dos veces por semana. Por el con-
trario, un grupo sensiblemente mayor de los nifnos del GNB
practicamente no hace garabatos, puede escribir algunas pa-
labras y pregunta por el nombre de letras o la escritura de
palabras (Tablas 1.22, 1.23 y 1.24).

Asimismo aparecen diferencias respecto del disfrute por
la lectura, en favor del GNB, en el que por otra parte las
practicas de lectura resultan mas adecuadas.

Tabla 1.22
Informacion de las madres del GB sobre motivacion y
producciones del nino frente a tareas alfabetizadoras,
segun categorias

Frecuencia pedido de lectura

Disfrute lectura

Mirar libros

Gusto Disfrute dibujo escritura
Tipo produccion

Frecuencia dibujo-escritura
Pregunta por letras o palabras

Escritura nombre y otras palabritas

Adecuadas Intermedias Nec?sitan

mejorar
49,3% 25,6% 25,1%
84% 9,2% 6,8%
70,4% 23,8% 5,8%
91,8% 7, 7% 0,5%
19,7% 59,6% 20,7%
84,1% 14,5% 1,4%
62,0% 31,3% 6,7%
30,3% 42,3% 27.,4%
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Tabla 1.23
Informacion de las madres del GNB sobre motivacion y
producciones del nino frente a tareas alfabetizadoras,
segun categorias

items Adecuadas Intermedias
Frecuencia pedido de lectura 52,1% 31,3%
Disfrute lectura 60,4% 35,4%
Mirar libros 66,7% 29,2%
Gusto Disfrute dibujo escritura 95,8% 4.2%
Tipo de produccion 91,6% 6,3%
Frecuencia dibujo-escritura 93,7 6,3%
Pregunta por letras o palabras 87,2% 12,8%
Escritura nombre y otras palabritas 68,7% 29,2%
Tabla 1.24
Diferencias intergrupales en la informacidon materna so-
bre la motivacion y producciones del niio frente a tareas
alfabetizadoras
items Chl2

Frecuencia pedido de lectura 1.711
Disfrute lectura 21.990
Mirar libros 126
Gusto Disfrute dibujo escritura .988
Tipo de produccion 91.045
Frecuencia dibujo-escritura 3.168
Preguntas por letras o palabras 11.524
Escritura del nombre u otras palabritas 28.11
*xp<.07

Caracteristicas y demandas atencionales del nifio

No aparecen diferencias sensibles en relacion con el gra-
do de atencion que prestan los ninos ni con el pedido de
ser atendidos por sus padres. Generalmente son descrip-
tos como relativamente atentos y con diferente demanda
de nivel de atencion por parte de los padres, segun las
circunstancias, caracteristicas que sin duda comparten con
las del resto de la poblacion de su edad.

Escolaridad del nino
La mayoria de los nifhos examinados del GB concurre a

algun establecimiento educativo (88%). Sin embargo, es
preocupante que el resto no concurra, ya sea porque las
madres no lo estiman necesario o porque no pueden en-
viarlos (muchas veces por falta de establecimientos esco-
lares en la zona, tal como ha sido sefalado). En el GNB
aparece un 100% de concurrencia a Jardines.

Necesitan
mejorar
16,6%
4,2%
4,2%
0%
2,1%
0%
0,0%
2,1%

425
000
696
.670
000
.205

003
*7000
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Otras actividades de conocimiento del entorno

La utilizacion del tiempo libre constituye una buena
aproximacion a las posibilidades que el nucleo familiar
ofrece a los nifos para interactuar en otros contextos, con
interlocutores y situaciones que difieren de los de su en-
torno hogareno inmediato. En esta investigacion hemos
encontrado algunas diferencias importantes entre los gru-
pos examinados. Mientras que en el GB soélo el 34% de
los niRos tiene oportunidades de salidas variadas (plazas,
centros comerciales, espectaculos, compras), el porcentaje
se incremental al 87,7% de los ninos del GNB. Es decir, que
para un grupo importante del GB las experiencias de este
tipo son insuficientes y restringidas.

1.4.5.Las areas relevantes del contexto
alfabetizador

Con el proposito de establecer correlaciones que posi-
biliten un analisis global entre las aspectos mas desta-
cados del contexto, independientemente de la descrip-
cion individual de las variables, como ya se ha senalado,
algunas se han agrupado por considerarse que confor-
man areas relevantes del contexto alfabetizador. Este
agrupamiento permite categorizar el conjunto de las
respuestas obtenidas y otorgarles un puntaje que pue-
da dar cuenta tanto de cada area individualmente asi
como de su conjunto. Se recordara que las areas selec-
cionadas son:

> Disponibilidad de material que favorece la alfa-

betizacion.

> Habitos lectores de la madre.

> Practicas alfabetizadoras.

> |Informacion sobre la motivacion y producciones
del nifno relativas al aprendizaje del lenguaje es-
crito.

En la Tabla 1.25, se ofrecen los resultados del analisis de
confiabilidad realizado para cada una de ellas.

Tabla 1.25
Confiabilidad areas del Contexto Alfabetizador
Areas Coeficiente Alfa
Materiales para la alfabetizacion .67
Habitos lectores de la madre .65
Practicas de alfabetizacion 72

Motivacion y producciones del nino .63
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En todas estas areas aparecen diferencias estadisticamen-

te significativas en las puntuaciones promedio, a favor del
GNB (Tabla 1.26).

Tabla 1.26
Comparacion de los Puntajes Promedio de las Areas del
Contexto y diferencias segun Grupos examinados

DIMENSIONES GB
Material (Pje. Maxi 9 e
aterial (Pje. Maximo 9) (1.49)
o | o 5,48
Habitos (Pje. Maximo 9) (1.77)
. . . 16,48
Practicas (Pje. Maximo 21) (3.07)
_ N _ _ : , . 19,98
Motivacion y producciones infantiles (Pje. Maximo 24) (2,53)

En lineas generales se observa:

> Mayor nivel educativo de la madre (Graficos 1.1 y
1.2).
> Mayor disponibilidad en el conjunto del ma-
terial presente en los hogares (Graficos 1.3 y
1.4).
50 > Habitos de lectura maternos mas afianzados, di-
versificados y frecuentes (Graficos 1.5y 1.6).
> Motivacion mas acentuada de los nifios hacia ta-

reas relacionadas con el lenguaje escrito (Graficos
1.9y 1.10).

Nivel Educacional de la madre
Grafico 1.1 Grafico 1. 2

GNB
6,58
(1.71)
6,85

(1.60)
18,08

(2.95)
21,89
(2,20)

t
5,760

4,836
3,284

4,785

.000
.000

.001

.000
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Disponibilidad en el conjunto del material

Dresente en los hogares
Grafico 1.3 Grafico 1.4

Habitos de lectura maternos
Grafico 1.5 Grafico 1.6

Practicas alfabetizadoras
Grafico 1.7 Grafico 1.8
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Motivacion y producciones infantiles relacionadas con el
lenguaje escrito
Grafico 1.9 Grafico 1.10

1.4.6. Las relaciones entre las areas del contexto en
ambos grupos

En cuanto a las relaciones entre las diferentes areas de los
contextos examinados, se destacan las correlaciones sig-
nificativas entre practicas alfabetizadoras, la motivacion
y desempeno del nino, tanto en el GB como en el GNB.
En el resto de las areas las correlaciones tienen una distri-
bucion diferente para cada grupo. Cabe destacar que se
analizaron, ademas, las correlaciones entre esas variables
y el Nivel Escolar de la Madre, de acuerdo a los afos de
escolaridad.

El analisis del resto de las correlaciones muestra asocia-
ciones significativas entre todas las areas consideradas en
el GB, aunque de diferente intensidad, destacandose las
referidas a material disponible y habitos lectores de la ma-
dre. En el GNB, en cambio, sélo asociaciones significativas
entre el nivel educacional de la madre y el material dispo-
nible en el hogar (Tablas 1.27, 1.28 y 1.29).

Tabla 1.27
Correlaciones entre las variables del contexto
alfabetizador en el GB

* p=.05; **p=.01

Variables

Material que favorece la alfabetizacion
Habitos de lectura maternos

Practicas alfabetizadoras

Informacién sobre motivacion y producciones

276
297

™95
M67

GB

GNB
331
240
-.114

-.139
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Tabla 1.28
Correlaciones entre las variables del contexto
alfabetizador en el GNB

Variables Material Habitos Practicas
Habitos de lectura de la madre 198
Practicas alfabetizadoras .079 .104
Motivacion v produccion del nifio 110 210 .588**
*0=.01
Tabla 1.29

Correlaciones entre el nivel edu-
cacional de la madre y las variables del con
texto alfabetizador en ambos grupos

Variables Material Habitos Practicas
Habitos de lectura de la madre 404**
Practicas alfabetizadoras 397** 462**
Motivacion v producciéon del nifo 251** 237** 513**
*p=.07

El comportamiento desigual de ambos grupos induce
a inferir que, una vez sobrepasado un umbral satis-
factorio, desaparecen las correlaciones significativas.
Cuando se analizan las caracteristicas de cada uno de
ellos, se observa una distribucion correspondiente a
valores altos en el GNB. Contrariamente, en la dis-
tribucion que se observa en el GB, aparece una dis-
persion que en muchos casos se sesga hacia valores
bajos, circunstancia que estaria dando cuenta de los
resultados encontradas.

No obstante las diferencias intergrupales constatadas en
el analisis de cada una de las areas, asi como en el con-
junto del contexto alfabetizador, se observa que existen
diferencias dentro de las familias pobres (Graficos 1.11 y
1.12). Para muchas de ellas las diferencias se encuentran
particularmente en el contexto alfabetizador pasivo, es
decir en la disponibilidad de recursos o bien en las vicisitu-
des de la historia personal o familiar de las madres. En el
contexto alfabetizador activo, las diferencias respecto del
GNB son menores, independientemente de la implemen-
tacidon o no de las practicas que informan.



Contexto alfabetizador en ambos grupos
Grafico 1.11 Grafico 1.12

Dicho de otro modo, la situacion de pobreza sin duda
comporta una comunalidad de experiencias vitales y
caracteristicas diferenciales respecto de otros estratos
sociales. Pero su homogeneidad puede ser cuestiona-
da, tal como se ha verificado en otro de nuestros es-
tudios (Piacente, Rodrigo y Talou, 1999). A partir de
los resultados encontrados en este trabajo se observan
diferencias, aunque de distinta magnitud, tanto en los
indicadores que caracterizan al contexto alfabetizador
pasivo, como en los que corresponden al contexto alfa-
betizador activo.

El conjunto de tales circunstancias hablan de la necesidad
de mejorar de manera sustantiva las condiciones de vida
del GB. Pero los disefios de intervencidon deberan asumir
modalidades diferentes, segun aparezcan o no los facto-
res protectores o resilientes que se han identificado en
muchos de las familias estudiadas, atendiendo a las forta-
lezas y debilidades que las caracterizan.

i La mayor proporcion de respuestas acerca de retomar la es-
cuela refiere a los casos que continuaron mas alla de finalizado
el ciclo obligatorio.
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Capitulo 2. LA ALFABETIZACION EMERGENTE

INTRODUCCION

¢, Por qué es tan importante aprender a leer y a escribir en
una sociedad letrada? No sélo porque constituye un aspec-
to crucial para el desempeno escolar sino, ademas, porque
repercute en la futura vida laboral y social de los ciudada-
nos. La sociedad actual incrementa progresivamente las
demandas de trabajo calificado y consecuentemente la de
altos niveles de alfabetizacion. Pero las competencias para
alcanzar esos niveles comienzan a desarrollarse temprana-
mente, mucho antes de la ensenanza formal.

El siglo XX ha asistido a la universalizacion de la ense-
Aanza primaria obligatoria y a la extension de los estu-
dios secundarios y terciarios. Uno de los problemas que
concitaron el interés de distintas disciplinas corresponde a
la elucidacién de las multiples razones que dificultan esa
escolarizacion. Los estudios antropoldgicos, sociologicos,
psicologicos y pedagogicos, entre otros, han indagado
especialmente las diferencias que se observan a lo largo
del trayecto formativo en ninos que provienen de estratos
sociales pobres y no pobres. Particularmente se ha exami-
nado la incidencia del fracaso, la repitencia, el abandono
y las dificultades en lectura de los ninos de hogares de
estratos carenciados.

En relacion con ello, en las ultimas décadas, entre otras
cuestiones, se ha prestado interés al conjunto de habilida-
des y conocimientos prelectores con los que los nifios in-
gresan a la escuela. Estas habilidades y conocimientos son
responsables muchas veces de los aprendizajes iniciales y
éstos, a su vez, de la progresion escolar ulterior.

El conocimiento de dominios variados, conocimiento que
se despliega no sélo a lo largo del trayecto formativo, sino
a lo largo del ciclo vital depende, en gran medida, del cau-
dal de lectura, que pone en evidencia caracteristicas bien
diferenciadas entre lectores expertos e inexpertos. Nagy y
Anderson (1984) han estimado en 10 millones el numero
de palabras que leen los lectores motivados durante un
ano, con el consecuente incremento de su vocabulario. La
fluidez lectora, es decir, la automatizacion en el reconoci-
miento de palabras influencia, a su vez, a las habilidades
de comprension lectora.

El retraso en lectura y escritura conduce a experiencias
menos ricas y variadas con el lenguaje escrito, dado que

95



56

Evaluacion de Impacto del Plan Mas Vida

los materiales que se deben enfrentar sobrepasan las ha-
bilidades alcanzadas. Esta situacion conduce a desmotivar
el aprendizaje de los ninos. Tales circunstancias han sido
metaforizadas por Stanovich (1986) como "efecto Mateo",
segun el cual los ricos se enriquecen y los pobres se em-
pobrecen. Dicho de otro modo, aquellos ninos con escasas
habilidades de lectura decrecen progresivamente detras
de sus pares mas habiles, tanto en lectura como en otras
actividades académicas. Por esta razon, muchas veces los
ninos que ingresan a la escuela con habilidades prelecto-
ras limitadas corren el riesgo de ser derivados a servicios
de educacion especial. En otros casos, los ninos que expe-
rimentan serios problemas en lectura, suelen abandonar
los estudios primarios o bien completarlos con un nivel
de alfabetizacion que no excede al correspondiente a los
primeros grados.

Ahora bien, las dificultades en lectura y escritura no estan
uniformemente distribuidas en todos los sectores sociales.
Los ninos que provienen de familias de la pobreza presen-
tan riesgos particulares de tener dificultades de lectura.
Son abundantes los estudios a este respecto que muestran
la asociacion estrecha que existe entre estrato social de
procedencia, desarrollo psicologico y éxito escolar (Whi-
terhurst & Lonigan, 1998). Muchos de esos estudios se
han llevado a cabo intentando identificar los factores am-
bientales responsables del fracaso escolar. Entre ellos se
ha considerado el nivel educacional de los padres u otros
indicadores, como la categoria ocupacional y el ingreso,
o bien los antecedentes de los nifios en términos nutri-
cionales, que pudieran vulnerar el equipamiento biologi-
co infantil. Sin embargo las investigaciones mas actuales
intentan trascender el marco de las correlaciones encon-
tradas, para dar cuenta del desarrollo de las habilidades
y conocimientos d dominio especifico que favorecen la
escolarizacion, asi como de las condiciones de posibilidad
para su emergencia, tal como se ha considerado en el pre-
sente estudio.

2.1. LAS HABILIDADES Y CONOCIMIENTOS
PRELECTORES

Desde la década de los 70, en estudios nacionales e
internacionales, se han indagado los dominios cognitivos
especificos que inciden en el aprendizaje de la lectura
y la escritura. La evidencia empirica de multiples
investigaciones ha puesto de relieve la importancia de las
habilidades iniciales de procesamiento fonoldgico, de la
amplitud del vocabulario y de los conocimientos sobre el
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lenguaje escrito. Particularmente, para poder leery escribir
en un sistema de escritura alfabético, que representa al
lenguaje oral a través de los grafemas que corresponden
a sus unidades minimas, los fonemas, resulta necesario
reflexionar sobre los aspectos formales del lenguaje.
Esta reflexion puede estar favorecida u obstaculizada
por el desarrollo de conocimientos y habilidades previos,
que dependen, en gran en medida de la interaccion con
los adultos que posibilita el contacto con el material
escrito. Ademas de los conocimientos sobre el sistema de
escritura, es necesario que los nifos adquieran otros tipos
de conocimientos sobre los usos del lenguaje escrito, asi
como sobre su tipo de registro particular, conocimientos
que se incrementan progresivamente a lo largo de toda
la escolaridad.

Cuando los nifios llegan a la escuela resultan
verdaderamente criticas las diferencias entre aquellos que
cuentan o no con habilidades y conocimientos prelectores.
Los nifilos con mayores conocimientos y habilidades de ese
tipo aprenden a leery a escribir mas rapidamente y leen y
escriben mejor que los ninos con habilidades menores en el
mismo campo. Muchos nifios, particularmente aquellos de
familias pobres, no estan preparados para las instrucciones
de lectura que reciben en primer grado. Probablemente
fracasen, con resultados catastréficos. En razén de ello,
estudios relativamente recientes, particularmente en
espanol, centralizan su interés en las caracteristicas
prelectoras de los ninos en edad preescolar segun estrato
social de procedencia.

Tales caracteristicas han recibido la denominacion geneé-
rica de "alfabetizacion emergente” o mas recientemente
de "alfabetizacion temprana”, entendiendo por ello a los
precursores de la lectura formal que tienen sus origenes
en las experiencias tempranas de la vida de un nino.

Concomitantemente, la perspectiva sobre el comienzo
del aprendizaje de la lectura con la instruccion propia
de la educacion formal, ha sido reemplazada por una
vision evolutiva mas abarcativa. En esta perspectiva la
alfabetizacion en sentido amplio, constituye un continuo
que comienza mucho antes de la escolarizacion y su
desarrollo se extiende a lo largo de toda la vida, en la
medida de verificarse una progresion constante hacia
alfabetismos mas avanzados, de mediar las interacciones
que favorecen ese desarrollo. En tal sentido, Ila
alfabetizacion emergente relaciona los conocimientos y
habilidades prelectores con los que se desarrollan con
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posterioridad al ingreso escolar.

Existe en la actualidad un amplio espectro de investiga-
ciones sobre el tema, de las que emergen concepciones
mas 0 menos estrictas sobre la alfabetizacion emergente.
Inclusive el mismo termino alfabetizacion ha sufrido mo-
dificaciones. Para algunos se ha exiendido de modo tal
que cubre una gama de habilidades y conocimientos que
permite a los individuos negociar con los sistemas simbaoli-
cos de su cultura. Para otros comprende las habilidades no
solo de leery escribir, sino la de escuchary hablar.

En este caso, y mas alla de las polémicas que podrian
suscitarse a este respecto, se entendera a la alfabetiza-
cion como el aprendizaje del sistema de escritura y del
uso competente del lenguaje escrito; y a la alfabetizacion
emergente como las habilidades y conocimientos prelec-
tores, particularmente, el desarrollo de la conciencia fo-
nolégica, la amplitud de vocabulario y el conocimiento
sobre el lenguaje escrito.

2.1.1. Las habilidades de conciencia fonolégica
Las habilidades de conciencia fonoldgica se definen como

aquellas habilidades que permiten al sujeto identificar y
manipular deliberadamente los aspectos sonoros del len-
guaje oral.

El descubrimiento de la importancia de la conciencia fo-
noldgica en la lectura temprana es uno de los avances mas
importantes en la instruccion en lectura de los ultimos 20
afios (Adams, 1990, Adams, Foorman, Lundberg & Beeler,
2002, IRA, 1997). Efectivamente, desde los descubrimien-
tos de I. Liberman (1973) acerca del papel de la conciencia
fonoldgica en el aprendizaje, se han publicado numerosas
Investigaciones que corroboran los hallazgos a este res-
pecto (McCardle & Chhabra, 2004). Sin embargo, a pesar
de la gran cantidad de informacion disponible en la ac-
tualidad , es necesario hacer algunas precisiones sobre los
alcances de este constructo.

La eficacia de la conciencia fonologica en el aprendiza-
je del lenguaje escrito requiere, en primer lugar, identi-
ficar el sistema de escritura sobre el que opera. Nuestro
sistema de escritura es alfabetico, es decir que represen-
ta las unidades minimas del lenguaje oral, los fonemas.
Dicho de otro modo, se rige por el principio alfabetico,
que consiste basicamente en la correspondencia biunivo-
ca entre los fonemas del lenguaje oral y los grafemas del
lenguaje escrito. Ahora bien, en todas las escrituras alfa-
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héticas no se respeta totalmente este principio, de modo
tal que aparecen diferentes grafemas para representar un
fonema o bien la correspondencia no es perfecta. Esta si-
tuacion ha conducido a clasificar las escrituras alfabéticas
como de ortografia opaca u ortografia trasparente, segun
el grado de adecuacion al principio alfabético. El espanol
es un claro ejemplo de un sistema de escritura alfabético
de ortografia transparente, aunque esto no significa que
no existan algunos aspectos "opacos", relativos a la nor-
ma ortografica que lo regula (Signorini, 2000, Signorini y
Piacente, 2001).

Obviamente el lenguaje escrito no se reduce a su siste-
ma de escritura, sino que involucra aspectos mas comple-
jos como los referidos a las marcas extra alfabéticas (por
ejemplo, los signos de puntuacion, el tratamiento de los
espacios en blanco y la ortografia), asi como al tipo de
reqgistro particular que lo caracteriza, que se plasma en los
diferentes géneros y tipos textuales y en los usos particu-
lares que conllevan. No obstante, centraremos la atencion
en las habilidades de conciencia fonoldégica que inciden
en los procesos tempranos de adquisicion de la lectura y
la escritura.

Torgesen y Mathes (2002) recuerdan que "los cientificos
del lenguaje han descubierto que el cerebro humano esta
especificamente adaptado para procesar diferentes clases
de informacion linguistica, y una parte del legado bioldgi-
co consiste en procesar informacion fonolégica compleja
del lenguaje hablado, sin que sea necesario ser conciente
de los fonemas individuales". Pero para aprender a leery

escribir es necesario que se tome conciencia de tales fo-
nemas.

Las habilidades de conciencia fonoldgica involucran un
espectro amplio que se desarrolla gradualmente. Consti-
tuyen habilidades sobre el lenguaje oral para identificar
aspectos sonoros del lenguaje, que, en principio, operan
sobre unidades sonoras mayores, tales como la deteccion
de rimas o la segmentacion de silabas. Mas especificamen-
te, se denomina conciencia fonémica a la toma de con-
ciencia sobre la estructura fonémica de las palabras. Mien-
tras el desarrollo de la conciencia fonoldgica se presenta
en interaccion con el lenguaje oral, el desarrollo de la

conciencia fonémica requiere que el nino interactue con
material escrito.

En virtud de ello, el desarrollo de las habilidades infanti-
les para manipular distintos segmentos de la estructura
sonora del lenguaje oral es progresivo. El aprendizaje del
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lenguaje escrito requiere que el nino perciba los sonidos
individuales de las palabras habladas, para identificar las
correspondencias entre la escritura y el lenguaje que re-
presenta.

Las numerosas investigaciones que se han llevado a cabo
para evaluar las habilidades de conciencia fonoldgica han
tomado en consideracion las posibilidades evolutivas de
los ninos. Existen en la actualidad mas de veinte tareas
que evaluan tales habilidades, que sin embargo pueden
resumirse en las siguientes categorias (Torgesen & Ma-
tines, 2002).

e Comparacion de sonidos. Son pruebas mas
elementales que evaluan la sensibilidad infantil para
la comparacion de los sonidos de diferentes palabras.
Las tareas utilizadas adoptan un numero de diferentes
formatos que requieren que el nino compare si dos
palabras riman, o bien que identifiquen el sonido
inicial o final de una palabra, o bien que generen una
palabra que comience con el mismo sonido que la
palabra estimulo utilizada, o que haga la comparacion
entre los sonidos de diferentes palabras. Las tareas
de comparacion de sonidos son particularmente
apropiadas para los nifios de alrededor de cinco 5 afos,
ya que no requieren un conocimiento completamente
explicito de los fonemas.

« Segmentacion de fonemas. Estas tareas involucran
habilidades de mayor complejidad cognitiva.
Requieren un nivel relativamente explicito de
conciencia fonémica. En estas pruebas los nifos
deben segmentar los fonemas constitutivos de las
palabras. Las tareas involucran contar, pronunciar,
quitar, adicionar o invertir fonemas individuales
en las palabras. Estas habilidades se desarrollan de
modo caracteristico a alrededor de los 6 anos, cuando
el nino es confrontado con un sistema de escritura
alfabético, al inicio de la escolaridad formal, o bien
antes cuando ha tenido oportunidades suficientes
de interactuar con material escrito en contextos de
aprendizaje exiraescolar.

e Union de fonemas. Estas tareas constituyen la
contraparte de la segmentacion. Corresponden a la
recodificacién fonologica que permite ensamblar los
fonemas aislados para formar palabras. Tipicamente
han sido medidas con un unico tipo de tarea en la
que se requiere que el nino una los fonemas que se le
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presentan aisladamente.

Si bien todas ellas parecen examinar un mismo tipo de
constructo, las demandas cognitivas requeridas parecen
ser diferentes y evaluar por lo tanto diferentes niveles de
desarrollo de la habilidad fonoldgica (Yopp, 1988, Good,
& Kaminiski, 2002).

2.1.2.La amplitud de vocabulario

La amplitud de vocabulario o, en términos mas actuales,
las caracteristicas del léxico o diccionario mental (Segui,
2000), constituye uno de los indicadores del éxito en la
lectura y la escritura. Si bien es destacable la importancia
del aprendizaje del sistema de escritura en la escolaridad
inicial, la finalidad ultima del aprendizaje del lenguaje
escrito es la posibilidad de comprender y producir textos
complejos. Es decir, que progresivamente la lectura y la
escritura implican una elaborada sintesis de significados
linguisticos, relacionados con una multitud de aspectos
cognitivos. Tales aspectos refieren a los conocimientos
previos del sujeto (linguisticos, generales del mundo y
especificos de dominio), a los tipos textuales en los que se
actualiza el lenguaje escrito, a los niveles de procesamiento
cognitivo de los textos y a las finalidades que se persiguen
con la lectura y la escritura.

No abordaremos todos ellos, sino solo la importancia de
los conocimientos linguisticos referidos a la disponibilidad
|éxica, es decir a la amplitud del vocabulario. El desarrollo
de las relaciones entre las habilidades de lenguaje oral,
lectura y escritura no siempre han sido consideradas en
toda su importancia en la literatura especializada, aunque
las evidencias aportadas por distintas investigaciones
dan cuenta, entre otras cosas, que el vocabulario y otras
habilidades linguisticas estan positiva y causalmente
relacionadas con la lectura en todos los niveles del
desarrollo (Bishop & Adams, 1990; Buttler, Marsch &
Sheppard, 1985; Scarboroug, 1990; Share, Jorm, MacLean
& Mathews, 1984).

En algunas investigacionesse ha estimadoqueel vocabulario
que un nino de 5 anos comprende bien es de alrededor

de 1500 palabras (Gunning, 1998) y que a la finalizacién
de primer grado los ninos adquieren aproximadamente
5000 palabras (Graves, Juel & Graves, 1992). Obviamente,
el aprendizaje del vocabulario representa una tarea
significativa durante los afos escolares. Gran parte del
conocimiento del vocabulario que los nifios adquieren
corresponde al conocimiento declarativo, es decir al
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conocimiento del significado de cientos de palabras. Sin
embargo, el aprendizaje del vocabulario también requiere
de conocimiento procedural. Un ejemplo de ello es la
habilidad que permite utilizar el contexto para inferir el
significado de una palabra desconociday la habilidad para
seleccionar las palabras segun la finalidad perseguida,
teniendo en cuenta el contexto y el interlocutor. Un
aprendizaje verdaderamente efectivo del vocabulario
involucra las actitudes de los ninos hacia las palabras: los
alumnos que desarrollan un vocabulario amplio y preciso
muestran gran interés en las palabras y en la forma de
usarlas. En general se estima que un nivel suficiente de
habilidad en el lenguaje oral constituye frecuentemente
un requisito para el abordaje del escrito y en tal sentido
el vocabulario desempefia un importante papel en las
capacidades asociadas a la lectura.

Por otra parte, en los estudios del desarrollo de las
habilidades de conciencia fonoldgica en ninos prelectores,
se ha encontrado que existe una relacion positiva entre
nivel de vocabulario y sensibilidad fonolégica (Wagner,
Torgesen et al.,, 1993; Wagner, Torgesen et al.,, 1997).
La relacion comienza tempranamente en el periodo
preescolar (Lonigan, Burguess, Anthony & Barker, 1998),
en la medida que el incremento del vocabulario hace
posible la representacion no solo global sino también
segmental de las palabras, de sus partes constituyentes.
Esto esta facilitado por la posibilidad de comparacion de
palabras similares en algunas de sus partes. Obviamente,
con el aumento del vocabulario las oportunidades de
representacion se incrementan (Fowler, 1991; Metsala &
Walley, 1998). Es de interés destacar, en relacion con estas
consideraciones, que la amplitud del |éxico infantil se
relaciona estrechamente con la calidad de los intercambios
linguisticos en el medio hogarefo.

Las relaciones entre nivel de vocabulario y lectura en
ninos mayores se explican puesto que la disponibilidad de
un caudal semantico mas amplio facilita la comprension
de aquello que se lee. No olvidemos, por otra parte, que
una de las caracteristicas del lenguaje escrito es la de su
mayor densidad léxical. Esta caracteristica se refiere al
numero de palabras diferentes que aparecen en un texto
escrito en relacion con las que aparecen en el discurso oral
(Halliday, 1985).

Tradicionalmente el vocabulario ha sido evaluado a partir
de la identificacion y la nominacion de imagenes o bien
de la definicion de términos. En el primer caso se trata de
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reconocer el nombre de una serie de dibujos presentados
secuencialmente, simplemente senalando Ila opcion
correcta, como en el test Peabody (Dunn, 1981). En el
segundo, de denominar imagenes, tal como sucede en la
Escala Terman-Merrill (Terman & Merrill, 1972). En ambos
casos se trata de examinar los niveles de disponibilidad
léxica o vocabulario expresivo. En el tercero se solicita
explicitar el significado de una lista de terminos, como en las
Escalas Wechsler (\Wechsler, 1983), para examinar los niveles
de comprension lexica o vocabulario comprensivo. Otra
forma de examinar el vocabulario consiste en la busqueda
de sindbnimos a partir de la presentacion de una lista de
tres o cuatro palabras y solicitar la eleccion de aquella
cuyo significado se aproxime mas a la palabra presentada.
En otros casos se proporcionan definiciones alternativas y
se solicita se busque la que corresponde a una palabra en
particular (Cortada de Cohan, 2004). Finalmente, el nivel
de vocabulario tambien sé puede evaluar a partir de los
antéonimos que se pueden proporcionar a una serie de
palabras (Critchlow, 1996).

2.1.3. Los conocimientos sobre el lenguaje escrito
Los conocimientos infantiles sobre el lenguaje escrito
antes del ingreso escolar son multiples y variados.
Tales conocimientos se extraen a partir de las primeras
interacciones con el universo de la lengua escrita,
integrante sustantivo del aprendizaje cultural. El tipo
y variedad de estos conocimientos dependera de las
oportunidades de interactuar con diferentes portadores
de textos y de participar en actividades compartidas
de lectura y escritura. Sin duda, la via de acceso mas
directa al mundo de lo impreso esta representada
por una de las practicas de crianza mas frecuentes en
nuestra cultura: la lectura de libros infantiles. Ya desde
los primeros momentos de adquisicion del lenguaje, los
ninos, en especial aquellos que crecen en hogares de
estratos medios, suelen estar en contacto con numerosas
situaciones de lectura conjunta con sus cuidadores. Las
manifestaciones de los conocimientos infantiles pueden
ser muy amplias y abarcar, desde la simple manipulacion
de un libro o el reconocimiento del nombre de algunos
productos en determinados envases, hasta la capacidad
de leer (cuando se trata de actividades de lectura) y de
dibujar o garabatear un mensaje con una ortografia
convencional o inventada (cuando se trata de actividades
de escritura) (Gunning, 1998).

En el momento del ingreso a la escolaridad obligatoria, los
conocimientos y experiencias infantiles pueden ser muy
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variados, circunstancia que marcara sustantivas diferencias
en los aprendizajes iniciales. "Algunos nifios son capaces de
escribir sus nombres, reconocer la mayoria de las letras del
alfabeto, y, quiza, leer unas pocas palabras. Sélo algunos,
uno sobre cien, pueden ser capaces de leer en un nivel
comparable al de los nifos promedio de segundo o tercer
grado. En el otro extremo se encuentran algunos que no
son capaces de escribir su nombre o reconocer alguna
letra. Unos pocos nunca han tenido a su disposicion un
libro o un lapiz" (Gunning, 1998).

Uno de los conocimientos importantes sobre lo impreso
corresponde a la diferenciacion entre dibujo y escritura,
que se alcanza paulatinamente a medida que el nino
relaciona el lenguaje escrito con el lenguaje oral,
circunstancia que lo habilita a discriminar aquello que es
"para mirar" de aquello que "se puede leer" (Ferreyro y
Teberosky, 1982).

La interaccion con distintos portadores de texto también
favorece la discriminacion entre letras y numeros, cuyas
grafias parecen no diferenciarse a edades tempranas. A
partir de esa distincion, los nifios suelen aprender, ademas,
el nhombre de las letras. El conocimiento del alfabeto al
ingreso escolar ha demostrado ser uno de los mejores
predictores individuales del eventual rendimiento en
lectura (Adams, 1990). Efectivamente, en los aprendizajes
iniciales se requiere la discriminacion de las letras por sus
rasgos grafémicos, que hara posible la lectura a partir de la
transformacion de unidades escritas en unidades sonoras:
correspondencias letra/sonido. Inversamente posibilitara
la escritura a partir de la codificacion de unidades sonoras
en unidades escritas: correspondencias sonido/letra. El
lector inicial, que no puede reconocer ni distinguir las
letras individuales del alfabeto, puede tener dificultades
para aprender los sonidos que representan las letras
(Bond & Dykstra, 1967/1997; Chali, 1967; Masén, 1980).
Adicionalmente, el conocimiento de las letras juega un rol
facilitador en el desarrollo de la sensibilidad fonoldgica,
tanto antes como después de la iniciacion formal de la
instruccion en lectura.

Otros de los conocimientos sobre el lenguaje escrito que
se asocian con el éxito escolar posterior se refiere a las
habilidades iniciales de "lectura" y "escritura". Se ha
denominado a las producciones infantiles a ese respecto
escritura y lectura emergentes (Whitehurst & Lonigan,
2003). Los ninos demuestran conocer que el lenguaje
escrito tiene significado, antes de comenzar a leer y a
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escribir en sentido estricto. Esto se observa a travées de los
primeros intentos que realizan para "escribir' o "leer".
Desarrollan estos conocimientos a traves de las experiencias
de interaccion en el hogar con adultos alfabetizados,
que facilitan y promueven el contacto con libros y otros
materiales escritos.

Se denomina escritura emergente a las primeras
inscripciones graficas idiosincrasicas infantiles, que
evolucionan a lo largo del tiempo y a partir de las cuales
es posible observar el uso de diferentes estrategias para
plasmar la intencionalidad de "escribir": no analiticas,
analiticas (parciales o completas) y de recuperacion de
la memoria a largo plazo (Ball & Blachman, 1991; Diuk,
2003).

Cuando las concepciones tempranas acerca del lenguaje
escrito no ponen en correspondencia la oralidad y la
escritura, en general se ha especificado el uso de estrategias
no analiticas. Por el contrario, el uso de estrategias
analiticas y el de estrategias de recuperacion ortografica
de la memoria a largo plazo suponen una concepcion
grafofonética del lenguaje escrito.

La determinacion de la progresion de las estrategias no
analiticas a las analiticas se produce gradualmente. Ambos
tipos de estrategias determinan productos diferentes, entre
los que pueden reconocerse escrituras convencionales y
escrituras no convencionales.

a) Las estrategias no analiticas. El uso de estrategias no
analiticas para escribir, da cuenta que los ninos no pueden
aun analizar la estructura sonora de las palabras orales
ni la estructura grafémica de las palabras escritas y la
correspondencia existente entre ellas.

La produccion en estos casos da por resultado escrituras
preconvencionales o convencionales. Las escrituras
preconvencionales se caracterizan por el hecho de ser
escrituras "inventadas" relacionadas con las concepciones
precoces del lenguaje escrito que presentan los nifios. Las
convencionales en este nivel corresponden a las escrituras
logograficas, es decir a la reproduccion del patron
ortografico correspondiente a una palabra como una
totalidad aprendida de memoria. Generalmente los nifnos
suelen escribir el nombre propio o algunas otras palabras
muy familiares con este tipo de estrategia, puesto que
es dificl memorizar un gran numero de palabras. En
ambos casos, escrituras preconvencionales o escrituras
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convencionales, las estrategias utilizadas resultan no
productivas, en el sentido que solo habilitan a realizar un
facsimil de escritura o bien a escribir "de memoria" un
escaso numero de palabras. Se discute asimismo el papel

que juega esta estrategia para dar paso a estrategias mas
avanzadas.

b) Las estrategias analiticas. Se desarrollan a partir de
una concepcion del lenguaje escrito relacionado con el
lenguaje oral (concepcion grafofonética, Gombert, 1990)
y en consecuencia la lectura y escritura se realizan por
mediacion fonoldgica. Las estrategias analiticas pueden
ser parciales (incompletas) o completas.

b.1) Estrategia analitica parcial 6 incompletas.
El uso de esta estrategia esta asociado con un
desarrollo incipiente de la conciencia fonoldgica.
Pero las posibilidades de segmentacion fonémica vy
el reconocimiento de la correspondencia grafema/
fonema todavia son imperfectas. Erhi (1998) sostiene
que la asociacion no siempre se produce entre letrasy
fonemas sino que puede producirse entre letras y otro
tipo de unidades subléxicas, las silabas. Este fendmeno
pone en evidencia una segmentacion parcial de
la sustancia fonica, que se realiza sobre unidades
mayores al fonema. Esta segmentacion da cuenta de
escrituras en las que suelen aparecer omisiones.

b.2). Estrategia analitica completa. La lectura y la
escritura que se realizan utilizando esta estrategia
involucran la atencidon a la estructura fonémica
de las palabras y el establecimiento de Ilas
correspondencias entre los fonemas de las palabras
orales y los grafemas de las palabras escritas
(principio alfabético). Requiere el desarrollo de
la conciencia fonémica, es decir que aparecen las
habilidades de segmentacion. En la escritura, este
analisis segmental de las palabras permite poner
en correspondencia los fonemas con los grafemas
pertinentes para producir escrituras alfabéticas.
Existe aun desconocimiento de la norma ortografica
que da como resultado la aparicion de sustituciones
fonoloégica o fonéticamente apropiadas. Las
sustituciones fonoldgicas apropiadas corresponden
a aquellas en las que un grafema es reemplazado
por otro, que en otros contextos Iléxicos puede
representar al fonema correspondiente. Por ejemplo,
ciero por quiero. Efectivamente el grafema <c>, en
otro contexto léxico, "cama", representa al fonema
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/q/. En cuanto a las sustituciones fonéticamente
apropiadas, corresponden a errores en los que
la sustitucion no altera la pronunciacion de las
palabras, por ejemplo baca y vaca (al menos en
el espanol rioplatense) (Diuk, 2003). También se
pueden producir errores foneticamente razonables
cuando se reemplazan fonemas por otros similares
en terminos de rasgos foneticos. Un ejemplo en
espanol seria "aguelo” en lugar de "abuelo". Este
fendmeno indica que la produccion y el analisis
fonetico de las palabras que realizan los nifios no
siempre coincide con los fonemas del vocabulario
estandar del adulto.

c) Las estrategias de recuperacion ortografica de la
memoria a largo plazo. En este caso corresponden a
la escritura ortograficamente correcta de las palabras.
Ponen en evidencia el conocimiento de la norma
ortografica, su almacenamiento y recuperacion de la
memoria a largo plazo. El desarrollo de esta estrategia
se apoya en la estrategia anterior de recodificacion
de palabras, a partir de la evocacion de los grafemas
correspondientes a los fonemas de la palabra que se
quiere escribir. El paso de una estrategia a otra se
produce cuando se establecen conexiones directas
entre la secuencia grafica y su representacion en
la memoria a largo plazo, a partir de las reiteradas
ocasiones en las que una palabra es recodificada. Estas
escrituras completas y ortograficamente correctas
difieren de las logograficas, en el sentido que las
ultimas surgen del reconocimiento global de la de la
forma grafica, que no puede ser analizada.

En cuanto a las habilidades de lectura emergente, que se
manifiestan en los intentos del nino por "leer", resultan
de importancia por cuanto en el proceso de aprendizaje
del lenguaje escrito es necesario reconocer las palabras a
partir de su configuracion ortografica. Pero el desarrollo
de la lectura supone, para muchos investigadores, una
secuencia ordenada de etapas, tal como sucede con
el desarrollo cognitivo general y con otros dominios
especificos particulares (Sprager Charolles et Casalis,
1996). Uno de los modelos mas conocidos (Frith,1985)
reconoce tres etapas denominadas logografica, alfabética
y ortografica. Cada una de ellas esta dividida en fases,
de acuerdo a las estrategias de reconocimiento que se
utilizan.

En la etapa logografica los ninos reconocen globalmente
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un numero reducido de palabras a partir de su peculiar
configuracion global y de algunos indicadores graficos o
visuales, tales como la forma, el color, el contexto o el por-
tador que las presenta. Tal es el caso del reconocimiento
de palabras como Coca Cola, Me Donald's, el propio nom-
bre, etc. No obstante, si se cambia la secuencia de letras
o se modifican algunos otros indicadores, las diferencias
no son advertidas por los ninos de modo tal que no se
trata en opinion de muchos autores de una "verdadera"
lectura.

La etapa alfabética supone el uso de las reglas de corres-
pondencia grafo fonética (G-F). Implica que el nifo es
capaz de conocer las letras, de segmentar las palabras a
nivel del fonema, aplicar las reglas de correspondencia y
de recodificar los sonidos representados para producir las
palabras escritas en forma oral.

La etapa ortografica constituye la culminacion de la habi-
lidad de lectura y escritura. Segun los autores menciona-
dos no se utilizan reglas de correspondencia G-F, sino que
las palabras se reconocen de manera directa por su patron
ortografico por haberlas leido varias veces con anteriori-
dad, haberlas almacenado en la memoria de modo tal de
poder evocarlas.

Pueden observarse diferencias en lectura y en escritura
en la medida que implican estrategias diferenciadas. Sin
embargo, esta caracterizacion es discutible en espanal,
para cuya lectura parece operar la estrategia alfabética
en forma veloz y automatizada. Un concepto importante
que introduce Frith (1985) se refiere a la falta de sincronia
entre los procesos de adquisicion de la lectura y de la es-
critura. El paso de la etapa logografica a la etapa alfabé-
tica se inicia por impulso de la naturaleza secuencial tem-
poral de la escritura: se escribe letra a letra; en cambio, en
la lectura todo esta presente de manera simultanea. Esta
caracteristica de la escritura facilita el establecimiento de
las correspondencias G-F, que primero se detectan y luego
se utilizan. Existiria, por lo tanto, una suerte de desfasaje
inicial entre las habilidades en la lectura y en la escritura:
mientras la escritura comienza a ser alfabética, la lectura
puede continuar siendo logografica. Sin embargo algunas
investigaciones cuestionan la universalidad de la etapa lo-
gografica y el reconocimiento directo a través del patron
ortografico. Tal como sucede en el plano de la adquisiciéon
de la lengua oral (Shore, 1990), pareceria que existen dife-
rencias individuales a este respecto. Para muchos ninos, la
conciencia fonémica puede desempefar un papel desde
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el inicio mismo del aprendizaje de la lectura. Para otros
ninos, la aplicaciéon del codigo de correspondencia grafo-
fonético operaria aun en la etapa ortografica.

En virtud de las consideraciones realizadas en este trabajo
interesaba analizar las habilidades y conocimientos pre-
lectores de ninos beneficiarios y no beneficiarios de planes
sociales.

2.2. LA METODOLOGIA DE TRABAJO!f

Unidad de analisis yv muestra. La unidad de analisis de
la dimension alfabetizacion emergente es el nifio de 5
anos. La muestra estuvo constituida por 201 nifios del
GB, con una edad media de 5 anos y ! mes. (DS= 3,54;
Max. 71; Min. 49; Rango: 23 meses). Ademas se examino
un grupo de referencia de 48 ninos que provenian de un
grupo de No Beneficiarios (GNB) del mismo rango etario,
que concurrian a los Jardines de Infantes 901 y 902 de
la localidad de Ensenada. La evaluacion de un grupo de
referencia permite detectar las fortalezas y debilidades
intergrupales, que puedan guiar futuras estrategias de
intervencion.
Instrumentos. E/ Iinstrumento seleccionado para Ia
evaluacion de esta dimension fue la bateria de pruebas
"Evaluacion de la Alfabetizacion emergente"” (Piacente,
Signorini, Marder, Resches, 2003). Bajo esta denominacion
se Incluyen un conjunto de tareas no estandarizadas,
disefiadas especialmente para el presente estudio,
destinadas a examinar las habilidades y conocimientos
prelectores infantiles. Las variables examinadas fueron:
> Habilidades de conciencia fonologica:
reconocimiento de rimas, identificacion del
sonido inicial de una palabra, segmentacion
fonémica.
> Nivel de Vocabulario:encor\trar antonimos a una
lista de plabras
> Conocimientos acerca del sistema de escritura
y del lenguaje escrito: diferenciacion dibujo/
escritura; letras/numeros; reconocimiento de
letras; correspondencia sonido/letra; lectura y
escritura de palabras.

Procedimientos. Los procedimientos para la recoleccion,
registro, analisis e interpretacion de los resultados obteni-
dos contemplaron diferentes aspectos.

1 Para mayor informacion sobre la seleccion de la muestra y la
metodologia general de trabajo, consultar el primer tomo de
esta serie: "Disefo de la Evaluacion. Metodologia."”
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Tareas previas al trabajo de campo. Los examinadores
fueron seleccionados y especialmente entrenados para
la administracion de las pruebas incluidas para evaluar
las habilidades y conocimientos de alfabetizacion
emergente.

La capacitacion incluyo6 la informacion especifica sobre los
procedimientos de administracion, registro y valoracion
de cada una de las pruebas y el entrenamiento en su
uso. Este entrenamiento comprendioé la observacion de la
administracion de las pruebas a cargo de los examinadores
expertos, que coordinaron esta actividad, y la aplicacion
de las mismas por parte del equipo de trabajo a una
muestra piloto. Estas practicas fueron realizadas en el
Hospital "Ricardo Gutiérrez" de la ciudad de La Plata y en
establecimientos educativos de la misma ciudad.

Asimismo, se realizaron reuniones grupales con Ilos
coordinadores, que permitieron unificar criterios sobre
las técnicas de recoleccion de datos, sobre las dificultades
o problemas relativos a la ponderacion de los resultados,
asi como a las posibles reacciones de los nifios y a las
estrategias mas adecuadas a implementar en las situaciones
de examen.

Obtencion y registro de los datos. Los nifos del GB fueron
entrevistados individualmente en sus domicilios particula-
res y, en algunos casos, en instituciones de la comunidad.
Los niAos del GNB fueron examinados en los Jardines a
los que concurrian. Previo a la evaluacion, se contd con el
consentimiento informado de los padres. El registro de los
datos fue supervisado por los coordinadores de campo.

Analisis y elaboracion de los datos. Se realizaron distintos
analisis estadisticos descriptivos e inferenciales. Los
procedimientos seguidos fueron los siguientes:

1. Las respuestas obtenidas fueron evaluadas segun
los manuales de instrucciones de los instrumentos
utilizados y sus resultados totales sumados para
obtener puntajes parciales por area y un puntaje
total de la dimension.

2. Los datos fueron volcados a una base por un pro-
gramador experto.

3. Se calcularon la distribucidon de frecuencias, las
medidas de tendencia central y variabilidad para
cada una de las pruebas.

4. Se aplicaron tests de medida de diferencias entre
medias (t de Student) y de diferencias entre pro-
porciones (Chi2).
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5. Se realiz6 un analisis de confiabilidad (Alfa de
Cronbach) de todas las pruebas (su validez de
constructo esta evidenciada en las multiples in-
vestigaciones realizadas con instrumentos de este
tipo).

6. Se calcularon las correlaciones intragrupo de cada
una de las pruebas y de las areas incluidas.

2.3. RESULTADOS OBTENIDOS. LAS HABILIDADES Y
CONOCIMIENTOS PRELECTORES EN LOS NINOS DEL

GRUPO BENEFICIARIO Y NO BENEFICIARIO

2.3.1. La conciencia fonologica

En este estudio, en virtud del rango de edades considera-
do y de la necesidad de contar con pruebas con diferente
nivel de dificultad, que permitieran hacer distinciones en
los desempenos infantiles, se aplicaron tres pruebas de
conciencia fonoldgica:

> Reconocimiento de rimas con apoyo de imagenes.

> |dentificacion del sonido inicial con apoyo de ima-
genes.

> Segmentacion fonologica.

Reconocimiento de rimas con apoyo de imagenes
Descripcion: esta prueba evalua la habilidad de los ninos
de reconocer rimas. Se trata de uno de los indicadores
de conciencia fonoldgica de aparicion mas rapida. Esta
capacidad parece desarrollarse sin instruccién formal. Los
resultados de las investigaciones a este respecto muestran
que la sensibilidad para detectar rimas constituye un
indicador basico de la conciencia fonoldgica (Lundberg,
Oloffson & Wall, 1980, citados por Adams, 1990; Bradley &
Bryant, 1983, Goswami, 1999). El interés de esta habilidad
reside en que posibilita poner en evidencia la atencion del
nino hacia la estructura sonora del habla, que le permite
tener en cuenta, de manera conciente, los aspectos
formales del lenguaje y no sdélo su contenido, es decir, su
significado y su mensaje. Aunque una solida sensibilidad
a las rimas no conduce directa o automaticamente a la
conciencia fonémica, su ausencia sugiere la posible
aparicion de problemas o dificultades en respuesta a la
instruccion (Adams, Forman, Lundberg & Beeler, 2002).

La prueba seleccionada en este caso constituye un test de
administracion individual, adaptado del original elaborado
porSignoriniy Borzone de Manrique (1996). Para controlar
los efectos de rememoracion -retener las palabras en la
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memoria operativa-, se presentaron las palabras estimulos
acompanadas de las imagenes que las representan. Para
la seleccion de las palabras se adoptd el criterio de rima
consonantica. Para la elaboracion de los items se controlo
que en los distractores no aparecieran la consonante de
la target ni las vocales en el mismo orden. Se eligieron
palabras que riman de acuerdo a la fonologia del espanol
rioplatense, haciendo caso omiso de su ortografia.

A partir de la presentacion de una palabra estimulo, se so-
licitd a los nifios que eligieran la respuesta correcta entre
tres opciones posibles. Se les mostré simultaneamente una
lamina con los dibujos correspondientes a cada palabra.
La prueba consta de tres items de ensayo y diez items de
prueba. Antes de comenzar la administracion de la prue-
ba, el examinador explicito el concepto de rima y propor-
ciono a los ninos varios ejemplos y contraejemplos.

item de ejemplo

Consigna: "Mira estos dibujitos: "Boca’,
"Pata”, "Coca"y Gorra". Ahora me tienes que
decircuales de éstas rima con Boca', cual suena
parecido ;Pata, Coca o Gorra? Vamos a mirar
los dibujitos para no olvidarnos". (Explicar el
significado de rima. Senalar las imagenes al
mismo tiempo que se pronuncian las palabras.
Esperar a que el nino proporcione la respuesta.
Rectificar en caso necesario)2

2 En esta, como en todas las pruebas que se informan en
este trabajo, las consignas se proporcionaron de acuerdo a las
caracteristicas rioplatenses del espariol coloquial.
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Resultados: los puntajes medios de los nifios del GB indican
la deteccidn de mas del 50% de los items presentados. No
obstante, la magnitud de la desviacion estandar informa
de una gran variabilidad interindividual, de modo
tal que por debajo de ese promedio se encuentra un
numero significativo de ninos en los que esta habilidad
no se encuentre verdaderamente consolidada. El
analisis particularizado de los logros obtenidos permite
observar que el 28,4% no han podido reconocer mas
de tres rimas, el 35,8 % reconocio entre 4 y 6 rimas y
finalmente las producciones esperables para el nivel de
edad considerado, entre 7 y 10 rimas se observaron solo
en el 35,8%.

Los nifios del GNB lograron reconocer mas del 70% de las
rimas, aunque también en este grupo aparecen variacio-
nes interindividuales, no obstante lo cual s6lo una propor-
cibn menor reconoce algunas pocas rimas (Tabla 2.1).

Identificacion del sonido inicial

Descripcion: esta prueba evalua la habilidad para identifi-
car sonidos. Los nifios deben concentrarse en como suena
el primer fonema de una palabra. También evalua, la po-
sibilidad de manipular de manera conciente los aspectos
formales del lenguaje. Pero en este caso, su utilidad mayor
consiste en facilitar el aprendizaje del principio alfabético
(la correspondencia entre sonidos y letras). Esta habilidad
aparece generalmente entre los cinco y seis afos de edad
y resulta algo mas compleja que la involucrada en la de-
teccion de rimas.

La prueba elegida es de administracion individual.
Proporciona una medida de conciencia fonémica,
evaluando Ila habilidad del nifo para reconocer el
sonido inicial de una palabra presentada oralmente. Es
una adaptacion de la prueba elaborada por Signorini y
Borzone de Manrique (1996) a partir de las pruebas de
apareamiento de consonantes iniciales y finales disehada
por Stanovich, Cunningham y Cramer (1984). En la prueba
se utilizan consonantes y vocales como sonidos a ser
reconocidos. Las caracteristicas espectrales de las vocales
espanolas hacen que sean, a diferencia de las vocales
inglesas, facilmente identificables, tanto en forma aislada
como en contexto. Se trata de una prueba de opcidn
multiple en la que cada item esta formado por una palabra
target, la opcion correcta y dos distractores. Consta de tres
items de ensayo y diez items de prueba. Se solicitd a los
nilos que escucharan atentamente el sonido inicial de la
palabra target para luego identificarlo en alguna de las
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tres palabras pronunciadas por el entrevistador. También
en esta prueba para controlar los efectos de rememoracion
-retener las palabras en la memoria operativa-, se
presentaron las palabras target, las opciones correctas
y los distractores acompafnados de las imagenes que las
representan.

Todas las palabras usadas en la identificacién del sonido
inicial son palabras bisilabas de acento grave. De los
sonidos target usados en la identificacion de sonido 7 son
consonantes y 3 son vocales (/i/, /o/, /al). Las consonantes
usadas son cuatro oclusivas (/p/, /t/, /k/, /b/), dos fricativas
(/x/, Isl) y una nasal (/m/).

Los sonidos target fueron seleccionados segun la
distribucion de fonemas del espainol de Buenos Aires
(Guirao y Garcia Jurado, 1993). Se controlé que el
fonema target no apareciera en los distractores en
ninguna posicion. Antes de administrar la prueba se
proporcionaron ejemplos y contraejemplos.

item de ejemplo

Consigna. "Vamos a hacer un juego"” (Se debe
presentarla primer palabra targety las alternativas
del primer ejemplo, sefialando las imagenes que
las acompanan). "Escucha lo que digo: ;Cual
empieza Iigual que PERRO? PALA?;LOMA?
¢ TACO?" (Rectificar si el nino proporciona una
respuesta incorrecta).

Resultados: los nifos del GB obtuvieron en esta prueba
un puntaje inferior al 50% del puntaje total. Un 38,8%
de los examinados pudo resolver hasta tres items; un
51,2% entre 4 y 6 items, y un 10% entre 7 y 10 items el
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10%. Los nifos del GNB obtuvieron puntuaciones medias
significativamente mayores, aunque Ilas diferencias
interindividuales, tambiéen en este caso, son marcadas
(Tabla 2.1).

En principio, esperaria encontrarse una mayor diferencia
de puntajes entre la prueba de rimas y la de identificacion
de sonido inicial, a favor de la primera.3

No obstante, estos resultados muestran que, en ambas
tareas, un porcentaje importante de sujetos del GB (entre
un 30% v un 40%) indica que las habilidades examinadas
no estan consolidadas.

Segmentacion fonemica

Descripcion: esta prueba evalua la habilidad del nino para
segmentar las palabras en sus fonemas constituyentes,
articulandolos en forma aislada. El desarrollo de esta
habilidad se considera un buen predictor del rendimiento
posterior en lectura. Aparece en la mayoria de los nifos
entre la finalizacion del Jardin de Infantesy el tramo medio
del primer grado. La investigacion ha demostrado que esta
habilidad esta altamente correlacionada con otras tareas
de conciencia fonologica (Hoien, Lundberg, Stanovich &
Bjaalid, 1995, Signorini 2000, Signorini y Piacente 2001).

La prueba utilizada, de administracion individual, fue
elaborada a partir de las pruebas disenadas por Yopp-
Singer (Yopp, 1988) y Signorini (2000). Consta de tres
items de ensayo y diez items de prueba. En seis casos
son monosilabos, tres de dos segmentos y tres de tres
segmentos, y en cuatro bisilabos de tres segmentos. Las
palabras fueron seleccionadas a partir de su familiaridad
y de sus sonidos componentes, teniendo en cuenta
que comenzaran con sonidos prolongables, vocalicos o
consonanticos.

Fue administrada solicitando a los ninos que produjeran
oralmente los fonemas individuales de cada palabra. Por
ejemplo el examinador dice "sol" la respuesta debe ser
“IsllolIM".

item de Ejemplo
Consigna: " Yo te voy a deciralgo y lo voy a cortar
en pedacitos”. (Decir la palabra lentamente,

3 Nota: aunque las pruebas no son del todo comparables, pue-
den contrastarse los resultados de Yoop (1988), con una muestra
de sujetos de 5.10 arnios, ampliamente representativa en cuanto a
NSE, que obtuvieron en rimas una media de 14.2 (sobre un pun-
taje maximo de 20) y en identificacion de sonido inicial, medio y
final una media de 8.7 (sobre un puntaje maximo de15).
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prolongando los sonidos). "Por ejemplo, yo digo
MMAARR y la corto en pedacitos, me queda M/
A/R. Sidigo LLAA, ;Como queda en pedacitos?
iMuy bien L/AI" (Si el niho no comprende

aclarar) "Si corto en pedacitos LLAA, me queda
UA "’

Resultados: los ninos de ambos grupos practicamente
no realizaron segmentaciones a nivel del fonema. Como
se informa claramente en muchas investigaciones, las
habilidades medidas a traves de la tarea de segmentacion
fonoldgica rara vez se desarrollan de forma espontanea,
sino que requieren de intervenciones especificas y de
la interaccion con materiales y actividades ligadas a la
lectoescritura (Tabla 2.1). Por lo tanto, resultaba de interés
examinar si algunos de los nifios habian desarrollado esta
habilidad, en relacidon con las caracteristicas del contexto
alfabetizador de sus hogares.

Tabla 2.1
Medias, DS y diferencias en pruebas de
conciencia fonoldgica

PRUEBAS
| o 5,6 7.4
Rimas (Pje. Maximo 10) (2,9) (2,5)
e U )
Sonido Inicial (Pje. maximo 10) 11Z 2,9)
S tacion (Pje. Maximo 10) of o2
egmentacion (Pje. Maximo r 0.8
gp -2y
Media total Conc. Fonolodgica (3,9) (4,5)

Desemperio global en conciencia fonologica

El puntaje promedio de las tres pruebas de conciencia
fonoldégica arroja diferencias significativas, pero las
dos pruebas que discriminan los desempenos son
las de reconocimiento de rimas e identificacion del
sonido inicial. Obviamente en el caso de la prueba de
segmentacion fonémica, la ausencia en casi todos los
casos de demostracion de este tipo de habilidad, las
diferencias en los resultados obtenidos no resultan
estadisticamente significativas.

Respecto de los resultados en las dos primeras pruebas,
es razonable adjudicar las diferencias a interacciones
de distinto tenor con actividades relacionadas con el
lenguaje escrito, segun se trate de uno u otro grupo
(Graficos 2.1 y 2.2).

.000

.003
.796
.000
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Grafico 2.1 Grafico 2.2

Una interpretacion mas exhaustiva del conjunto de los
resultados del area conciencia fonoldgica, requeriria
contar con normas de referencia regionales para las
poblaciones examinadas, de las que no se dispone en
el pais. Sin embargo, la comparacion de los resultados
intergrupales, asi como la consideracion de los hallazgos
de investigaciones afines4 (con los recaudos del caso, ya
que se trata de tareas y rangos etarios no exactamente
comparables), nos permite afirmar que aparece un grupo
importante de ninos con habilidades de conciencia
fonoldgica esperables para la edad. No obstante, la
variabilidad observada indica que resta un porcentaje
de ninos del GB que requiere que estas habilidades sean
promovidas.

2.1.2. La amplitud de vocabulario

En este trabajo, para examinar la amplitud de vocabulario
se adapto la prueba "Dosamigos. Verbal Language Scales”
(Critchlow, 1996).

Descripcion: esta prueba comprende dos items de
ensayo y veinte de prueba. Se controlé que las palabras

4 Nota: Signorini, A (2000): (N = 36, Edad = 56.11): Rimas: M =
8.8 (DS =1.5); Sonido inicial: M = 5.8 (DS = 2.0). Marder, S. (Tesis
Doctoral en curso), (N = 66, Edad = 4.6): Rimas: M = 3.2 (D.S =
3.4;. Sonido inicial: M = 0.45 (sobre cuatro items);, Segmentacion:
M= 0.10.

En lengua inglesa, Whitehurst 8i Lonigan (2000) obtuvieron en
un pequerio grupo de 15 sujetos de NSE bajo y un promedio de
edad de 5.1, un puntaje de 4.27 (sobre 11 posibles) en dos tareas:
una de rimas y otra de identificacion de sonido inicial, ambas
ligeramente mas complejas que las aplicadas a nuestra muestra)
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resultaran familiares. Se administré de una manera
sencilla, solicitando a los ninos que nombraran Ila
palabra contraria a la que presentaba el examinador,
proporcionando ejemplos suficientes para hacer
comprensible la tarea.

item de Ejemplo

Consigna: “Yo te voy a decir una cosa, una
palabra y vos me vas a decir lo contrario, por
ejemplo si yo digo BLANCO tienes que decir...
NEGRO. ;Y si yo te digo DIA, tienes que decir
...7 (Esperar la respuesta del nifno y si no ha
comprendido aclarar) "NOCHE". ";Si digo
GRANDE? ;Qué tienes que decir? (Aclarar en
caso necesario. Luego continuar con los items
de la prueba sin mas aclaraciones).

Resultados: el puntaje promedio del GB sobre un maximo
posible de 20 puntos, se encuentran dentro de los resulta-
dos esperados para la edad, segun el criterio de la prueba
de referencia. Pero la variabilidad es amplia, por ejemplo
un 14% solo encontré hasta 4 anténimos, un 20% entre
5y 9y el 66% restante mas de 10. Consecuentemente la
amplitud del vocabulario resulta restringida para un por-
centaje de los ninos examinados. Ademas, debe tenerse
en cuenta que, en muchos casos, para entender la con-
signa, los nifos necesitaron mayor apoyo contextual de
los examinadores, quienes debieron reiterarla y facilitarla
con explicaciones adicionales.

El desempeno del GNB fue mejor y mas homogéneo.
Asimismo, las consignas fueron mejor comprendidas, de
modo tal que no fueron necesarias otras explicaciones (Ta-
bla 2.2 y Graficos 2.3 y 2.4).

Tabla 2.2
Medias, DS y diferencias en la prueba de Vocabulario
GRUPOS M DS

GB 10.5 (4.65)

GNB 13.0 (3,24).........

Estos resultados, si bien como se ha senalado correspon-
den a los esperados para la edad, muestran a un grupo de
niNos con un escaso repertorio lexico al que es necesario
atender con vistas a un aprendizaje exitoso de la lectura
y la escritura.

3,544
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2.1.3. El conocimiento del sistema de escritura y del
lenguaje escrito

Para este trabajo se han seleccionado diferentes tipos de
conocimientos sobre lo impreso que permitieran observar

el perfil gue muestran los niflos examinados: 22-
> Conocimientos de las diferencias entre marcas
graficas.

> Reconocimiento de letras.
> Conocimiento de la correspondencia sonido letra.
> Escritura y lectura emergentes.

Diferenciacion dibujo-escritura, letras/numeros
Descripcion: en el primer caso se trata de una prueba que
examina si el nino conoce las diferencia entre las marcas
graficas correspondientes al dibujo y a la escritura. En el
segundo si reconoce a las letras como grafias diferentes a
las de los numeros. Ambas tipos de conocimientos facilitan
el aprendizaje posterior del nombre y sonido de las letras
y, consecuentemente, del principio alfabético.

Se trata de dos tests de administracion individual, elaborados
a partir de los trabajos originales de Ferreyro (1982) y de
Downing (citado en Lomax y McGee, 1987). En este trabajo
se presenta una imagen de una verduleria que permite
discriminar entre las imagenes, las palabras escritas y los
numeros, a partir de los carteles indicadores de las distintas
clases de productos que se venden (frutas, verduras, etc.) y del
precio respectivo de los mismos (Lépez, 1993).

Se administran de manera sencilla, presentando la imagen
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al nino y solicitandole que senale si en la lamina hay algo
que se puede leer. A continuacion se le pide al nino que
identifique donde hay letras y donde hay numeros.

Ejemplo diferencia dibuio/escritura
Consigna. "En este dibujo ;Donde hay algo
gara leer?l

Ejemplo diferencia letras/numeros
Consigna. "En este dibujo que miraste recién
también hay letras y numeros ;Donde hay
numeros? ;Y letras?”.

Resultados: los resultados encontrados muestran
diferencias marcadas en el GB entre las dos pruebas
(dibujo-escritura vs letras-numeros). La mayoria
reconoce la diferencia entre dibujo y escritura, que es un
conocimiento que aparece tempranamente, alrededor de
los 3 anos de edad. Pero no sucede lo mismo cuando se
trata de letras y numeros. Este dato coincide con las bajas
actuaciones que obtuvieron respecto del conocimiento
del codigo grafo-fonético (Tabla 2.3).

Reconocimiento de letras
Descripcion: esta prueba evalua si los nifnos reconocen
letras como perteneciente a una palabra, o conocen su
nombre o su sonido. Se basa en la prueba elaborada por
Signorini y Borzone de Manrique (1996). Se les solicitd a los
ninos que respondieran si conocian o no letras imprenta
mayuscula, que se les presentaron individualmente. Se
los alenté a que identificaran tantas letras como podian,
admitiendo distintos niveles de reconocimiento (por
el nombre,, por el sonido o como perteneciente a una
palabra determinada). La prueba se compone de veinte
letras presentadas en un cuadernillo, a razdon de una por
pagina, ordenadas al azar.
item de Ejemplo
Consigna. "Vamos a verahora siconoces algunas
letras”. (Esperar la respuesta del nifo. Aun en el
caso que diga que no conoce ninguna se alienta
a que mire el cartel y trate de reconocer alguna).
"Mira este cartel ;Sabes cual es esta letra? ;Y
esta otra?", (Seguir con las demas).

Resultados: es escaso el reconocimiento de letras de los
ninos del GB, puesto que la mayoria o bien no conoce nin-



Indicadores

Diferencia dibujo/escritura
Diferencia letras/numeros
Reconocimiento ninguna letra
Reconocimiento 1 a 5 letras
Reconocimiento 6 a 10 letras

Reconocimiento 11 o mas letras
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guna o solo conoce hasta cinco letras. Por otra parte el
promedio vy la magnitud del desvio estandar (M=2,79 y DS=
4,09), informan sobre una gran variabilidad intragrupal,
que muestra aproximadamente a un tercio de los ninos
practicamente sin conocimiento alguno a este respecto. El
hecho de que la mayoria de los nifios del GB no reconozca
mas de cinco letfras indica la necesidad de incrementar las
experiencias alfabetizadoras tempranas, habida cuenta
que la escasez de estos conocimientos previos determinan
diferencias educativas muy significativas en los inicios de
la escolaridad formal.

El desempeno de los ninos del GNB fue mejor. Las diferen-
cias medias intergrupales alcanzan significacion estadisti-
ca (p .000). La puntuacion promedio es mas alta, aunque
también aparece una variabilidad intragrupal importante
(M: 9,0, DS: 6,2). No obstante se destaca que mas del 60%
reconoce seis letras o mas. Las producciones alcanzadas en
cada una de estas pruebas pueden observarse en la Tabla
2.3.

Tabla 2.3
Porcentaje de aciertos de los sujetos de ambos grupos

GB GNB
88,5% 95.8%
27,9% 62,5%

34% 6,2%
51% 31,3%
9% 23%

6% 39,5%

Correspondencia sonido/letra.

Descripcion: esta prueba evalua el conocimiento del prin-
cipio alfabético, es decir de las correspondencias entre so-
nido y letra. Constituye una adaptacion de la prueba ela-
borada por Borzone de Manrique (1997). Es una prueba
de opcion multiple en la que el evaluador pronuncia una
palabra y solicita al nifo que sefale cual de las tres letras
que se le presentan corresponde al primer sonido de la
palabra estimulo. Como en el caso de las pruebas de Con-
ciencia Fonoldgica, se controlaron los efectos de rememo-
racion de las palabras estimulo, presentandolas acompa-
Nnadas de imagenes. Para la seleccion de las palabras se
adopto el criterio de tres o cuatro segmentos; en cuatro
casos corresponden a sonidos vocalicos y en los otros seis a
sonidos consonanticos. Cuenta con dos items de ensayo y
diez de items de prueba.



Se administré presentando en un cuadernillo con un dibu-
jo en la parte superiory tres letras en la parte inferior, una
de las cuales el nino debe identificar como perteneciente
al sonido inicial de la palabra estimulo.

item de ejemplo

Consigna
"Escucha lo que te digo: UVA, empieza con UUU.
¢cEmpieza con alguna de éstas?” (Si la respuesta
es si preguntar) ";Con cual? Senalala”. Si la
respuesta es no, u otra que evidencia que el nino
no comprende decir lo siguiente: "Uva empieza
con U, esta es la U de Uva" (Senalar la letra y
luego prosegquir).

Resultados: de modo consistente con los resultados
anteriores, en la prueba de correspondencia sonido/
letra la mitad de los ninos del GB sdlo pudo responder
correctamente hasta 3 items de los 20 posibles (M:
3,92, DS: 2,11) Las diferencias con los resultados del
GNB (Media: 6,02, DS: 2,72) son significativas (t. 5,82;
p .000). En este grupo cerca de la mitad de los nifos
respondid positivamente entre 7 y 10 items (Tabla
2.4).

Tabla 2.4
Correspondencia sonido letra segun grupo
Correspondencias GB
Ninguna correspondencia 1,5%
i a 3 correspondencias 48%
4a 6 correspondencias 40%
7 a 10 correspondencias 10,5%

Escritura al dictado con apoyo de imagenes y escritura
espontanea
Descripcion: la primer prueba consiste en solicitar al

GNB
2,2%’
16,2%

37,6%

44%
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nino que escriba al dictado el nombre de las imagenes
que se le presentaron (Diuk, 2002). Consta de dos series
de cinco imagenes cada una, con figuras cuyos nombres
corresponden a palabras familiares. La Serie 1 esta
compuesta por palabras de menor nivel de complejidad
(en wvirtud de su ortografia, composicion silabica,
longitud vy familiaridad), que las comprendidas en la
Serie 2. La segunda prueba examina las habilidades de
escritura espontanea, alentandose a que el nino escriba
las palabras que conoce.

escritura al dictado con apoyo de

item de Ejemplo
Consigna. “Vamos a escribir algo. ;Te animas a
escribir el nombre de esto aca? A ver escribe...".

(Se le dictan las palabras correspondientes a las
imagenes).

Resultados: las escrituras producidas por los ninos
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de ambos grupos fueron analizadas con dos criterios
diferentes, cuanti y cualitativo. En el primer caso se
analizé el numero de palabras bien escritas que los ninos
produjeron al dictado con apoyo de imagenes en la Serie
1, en la Serie 2 y en la escritura espontanea. En el segundo
caso se analizé el tipo de estrategia utilizada para
escribir, a todo intento, logrado o no, en las producciones
infantiles obtenidas.

A. Analisis cuantitativo de las producciones escritas

A. 1. Escritura al dictado con apoyo de imagenes

En la Serie 1, una escasa proporcion de ninos del GB fue
capaz de reproducir un patrén ortografico en forma con-
vencional, cuando normalmente se espera en las edades
consideradas que cerca de un 90 % de los sujetos cuente
al menos con una representacion ortografica estable, por
lo general la correspondiente a una palabra muy familiar.
En el caso de los nifios del GNB cerca de un tercio logro
escribir algunas palabras (Tabla 2.5).

Tabla 2.5
Escritura al dictado. Porcentaje de palabras escritas (Seriel)

Palabras escritas GB GNB
Ninguna palabra 91,1% 68,7%
i a 3 palabras 8,9% 25%
4 a 5 palabras 0% 6,3%

Las diferencias medias intergupales alcanzan significacion
estadistica (GB: M: 0,14, DS: 0,48; GNB: M: 0,85; DS, 1,41;
t: 5,81, p .000).

En el caso de la Serie 2, compuesta por palabras de mayor
dificultad, practicamente el 90% de ambos grupos no lo-
gro escribir ninguna palabra.

A.2. Escritura espontanea

En la escritura espontanea se observa una produccion
de mejor calidad en ambos grupos. Se destaca el In-
cremento que se observa en este tipo de produccion
en el GB respecto de la escritura al dictado (M: 0,64,
DS, 1,15). No obstante, aun en la escritura esponta-
nea continuan apareciendo porcentajes muy altos de
ninos que no pueden escribir ninguna palabra (Tabla
2.6)



Palabras escritas
Ninguna palabra ~
ri a 3 palabras-------=====-seue---
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4 a S patatiras-------------
6 a 10 parabras-----=-=--e-e-eaen---

Tabla 2.6
GB GNB
61,9% 14,0%
—_— 54,5% 70,7%
3,1% 8,4%
----- ~ 0,5% "6,3%

Estrategia

No escribe
~No analitica
AnatiticaTncompleta
Analitica completa

Escritura espontanea. Porcentaje de palabras escritas
El GNB alcanza producciones de mejor calidad (M: 1,85,
DS: 1,63). Las diferencias intergrupales son significativas
(t: 5,96, p .000).

B. Analisis de las estrategias de escritura utilizadas

Con el propodsito de realizar un analisis de las estrategias
de escritura utilizadas, las producciones obtenidas fueron
clasificadas con el siguiente criterio, incluyendo aquellos
casos en los que los ninos no escribian.

0. No escribe

1. Estrategias no analiticas.

2. Estrategias analiticas incompletas.

3. [Estrategias analiticas completas.

Los ninos de ambos grupos intentaron mayoritariamente
realizar algun tipo de escritura, utilizando para ello
preferentemente estrategias no analiticas y en menor
medida analiticas incompletas. Sin embargo en las
producciones del GNB es menor el porcentaje de los que no
escriben y mayores los porcentajes de los que comienzan
a utilizar estrategias analiticas completas e incompletas.
Para obtener una medida global se promediaron las
estrategias utilizadas en cada una de las palabras que los
ninos intentaron escribir. En cuanto a las producciones
observadas en la Serie 2, que proponia el dictado de
palabras con mayor dificultad, los resultados se mueven
en el mismo sentido que en la Serie 1, pero con menores
porcentajes en todos los casos, aunque los nifnos del GNB
producen intentos de niveles mas avanzados (Tabla 2.7.).

Tabla 2.7
Porcentaje promedio de estrategias de escritura Series 1
y 2 en ambos grupos

Serie 1----- —--m-meememeee e e Serie 2—
K3D uno
15,4% 6,3% 55,5% 24,6%
75% 64,6% 38,7% 517%
9,1 % 21,6% 5,7% 22,5%
U,5% 7,5% 0,1% - 1,2%----------

Lectura emergente
En este trabajo se evaluaron las habilidades iniciales de
reconocimiento de palabras familiares. Mediante esta

J3S
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tarea se intenta medir los conocimientos subyacentes a
estas habilidadesy el uso de diferentes estrategias para leer
palabras. El objetivo fue identificar algun mecanismo de
lectura que haga uso de informacion predominantemente

visual, por lo que se utilizaron palabras cortas altamente
familiares.

Descripcion: la prueba seleccionada consiste en una lista
de palabras que deben ser leidas en voz alta. El criterio
adoptado para seleccionarlas fue que se tratara de palabras
de aparicion frecuente y/o relevante en la experiencia
infantil. Cuatro de ellas son palabras clave para ensenar
correspondencias grafema/fonema. Todas son palabras
de contenido; dos son monosilabas y ocho bisilabas. Este
ultimo grupo de palabras lo componen siete de acento
grave y una de acento agudo. Las silabas que forman estas
palabras son mayoritariamente del tipo CV, sdlo en dos
casos son de tipo V y en otros dos casos del tipo CVC.

La prueba se administro individualmente mostrando al
nino la lista de palabras en letras imprenta mayuscula,
para que intentara leerlas. Las palabras de presentan en
un cuadernillo, a razon de una por pagina.

item de Ejemplo
Consigna: "Te voy a mostrar algo que esta

escrito (presentar las palabras escritas) y me
vas a decir si lo puedes leer”.

Resultados: los resultados obtenidos en la prueba de
lectura fueron analizados de acuerdo a dos criterios. El
primero, cuantitativo, corresponde al numero de palabras
bien leidas o reconocidas. El segundo, cualitativo, tomo
en consideracion el tipo de estrategia utilizado en los
intentos para leer.

A. Analisis cuantitativo: el numero de palabras leidas

Con respecto a la lectura de palabras familiares, los nifnos
del GB mayoritariamente no reconocieron ninguna de las
palabras presentadas, y solo un porcentaje menor pudo
reconocer de una a tres palabras (M: 0,25, DS: 0,60). Esta
situacion contrasta significativamente con el desempefio
de los ninos del GNB cuyos porcentajes de aciertos son
mayores, aunque un porcentaje importante (41,7%) de
ellos tampoco reconoce palabras (M: 1,25, DS: 1,39). Las
diferencias medias intergupales son significativas (t: 7,65,
p: .000) (Tabla 2.8).



Nro. Palabras
Ninguna palabra
1-3 palabras
4-5 palabras

Estrategias
No lee "

Letra inicial
Logografica
Letrada letra
Alfabeéetica...... ... .
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Tabla 2.8
Porcentaje de lectura de palabras familiares
GB GNB
83% 41,6%
1b,5% 52,1%
0,'5% 6,3%

B. Analisis cualitativo: las estrategias de lectura utilizadas
Para el analisis cualitativo de las habilidades de lectura, se
diferencié en primer lugar al grupo de nifos que no lee
de aquellos que utilizan algun tipo de estrategias para el
reconocimiento de palabras, a saber:

No sabe/No lee

Lee por indices visuales sobresalientes (letra inicial)
Lectura logografica

Letra a letra, sin recodificacion fonoldgica.

Lectura alfabética

O BEDN -

A los fines e obtener una medida comprensiva se
promedio el tipo de estrategia utilizada en la lectura
de cada palabra. A pesar que la mayoria de los nifios de
ambos grupos no reconoce las palabras que componen la
prueba, tal como se desprende del analisis cuantitativo,
se observan diferencias en el uso de estrategias para
reconocer algunas de ellas, segun el grupo. Sélo alrededor
del 7% de los nifos del GB utiliza algun tipo de estrategia.
Ese porcentaje asciende aproximadamente al 25% en los
ninos del GNB (Tabla 2.9).

Tabla 2.9
Porcentaje Promedio de las estrategias utilizadas
en ambos grupos

GB GNB

93% 74,5%

2,4% 10,5%

1,6% 6,9%

o 2,5% 5.4%
0,5% 2.7%

Comparacion de los resultados de lectura y escritura

Las habilidades de lectura y escritura emergentes mues-
tran cierto desfasaje en ambos grupos, en consonancia
con lo sustentado por Frith. Pero es necesario analizar con
mayor precision el tipo de escritura al que se hace referen-
cia. Efectivamente es mayor el porcentaje de los ninos que
escriben espontaneamente respecto de los que leen. Pero
esos porcentajes se modifican, disminuyendo, cuando se
considera la escritura al dictado.
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Tabla 2.10

Comparacion del desempeno en lectura y escritura
Lectura y escritura
Escritura al dictado
Escritura espontanea
Lectura

Es decir que esta suerte de asincronia, a favor de la escri-
tura, comparada con las observadas en otras investigacio-
nes, se produce respecto de la escritura espontanea. Cabe
destacar, por otra parte, que el reconocimiento de pala-
bras se realiza mayoritariamente a traves de estrategias

logograficas y la escritura de palabras, a través de estrate-
gias no analiticas.

Desempeno global en el conocimiento del sistema de es-
critura y del lenguaje escrito

Las diferencias observadas entre los dos grupos, respecto
del desempeno total en los conocimientos examinados ha-
bilita a inferir el mayor contacto con el lenguaje escrito en
el caso e los ninos del GNB, que les permite discriminar en
mayor proporcion entre letras/numeros, memorizar o uti-
lizar algunas estrategias incipientes, tanto para la lectura
como para la escritura de palabras (Graficos 2.5y 2.6).

Conocimiento del lenguaje escrito
Grafico 2.5 Grafico 2.6

2.4. Los resultados totales en las areas de
alfabetizacién emergente

El analisis global de la Alfabetizacion Emergente, se rea-
lizO a partir de la obtencion de la suma del puntaje com-
puesto de cada una de las areas incluidas en esta dimen-
sion.

GB
8X9%
38,1%
17%

GNB

31,3%
85,4%
58,4%



Areas

Rimas

Sonido inicial
Segmentacion

Total Conciencia. Fonoloégica
Total Vocabulario
Conoc. Letras
Correspondencia
Lectura palabras
Escritura Serie 1
Escritura Serie 2
Escritura espontanea

Total Conocimiento

TOTAL ALFABETIZACION
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Los desempeifos promedio en cada una de las pruebas (en
los totales de cada una de las tres areas y en el total de
la dimension) permiten observar diferencias significativas
en la mayoria de los casos entre los grupos considerados
(Tabla 2.10, Graficos 2.7 y 2.8). Las diferencias en tales pro-
medios, sin embargo, resultan mas marcadas en el area de
conocimiento del lenguaje escrito.

Tabla 2.11
Comparacion de los promedios de ambos grupos

GB GNB t P
5A1 7,38
, 3,877 .000
%) 58— 010
2,604 :
(125 ®,3%
oon 07 1,428 155
9i79 a,4 4,190 000
(3.95) (4,15) ’ |
r 6.4 13,00 4 000
L
P ©20) 8,560 .000
3; 6,02 5,827 000
AN wR |
____________ ’ 7,658 :
o 12 000
0,85 5,819 000
(0,48) (1,41) | |
0'Ol 0,08
g emp ™
es A 5,961 .000
9776 2(5,41
e 1118 8,767 .000
54 45789 2 760 000
] (12,40) .. _XISAT)- | |

Grafico 2.7 Grafico 2.8
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2.5. Las correlaciones entre las diferentes areas de
alfabetizacién emergente

Al analizar las correlaciones entre las puntuaciones tota-
les de las diferentes areas de la dimension alfabetizacién
emergente, se observa en ambos grupos, que en todos los
casos aparecen valores significativos. No obstante, la mag-
nitud de los valores es mayor entre el puntaje total de la
dimensiéon y el conocimiento del lenguaje escrito (Tablas
212y 2.13).

Tabla 2.12
Correlaciones entre los puntajes totales de las areas de
Alfabetizacion emergente del GB

AREAS anci :
Tbtal Con,czl?nma Forra Total Vocabulario
l6gica
10T81 VOCaDUlarlO 51 2**
TotaFConoclmiento de 412%* 412**
lo escrito

TotalAlfabetlzacTéon”
Emergente

.748** T72%

**£a correlacion es significativa al nivel de 0.01

Tabla 2.12
Correlaciones entre los puntajes totales de las areas de
Alfabetizacion emergente del GNB

Total Conciencia Fono-

AREAS l6gica Total Vocabulario
10X81 vocaouiario 452%*
Total Conocimiento de 440** 5G3**
lo escrito
Total Alfabetizacion B72** 727>
Emergente

**i¢a correlacion es significativa al nivel de 0.01

Estas correlaciones informan sobre la asociacion entre las
habilidades y conocimientos infantiles sobre el sistema de
escritura y sobre el lenguaje escrito. Confirman por otra
parte, los resultados parciales analizados sobre las pro-
ducciones infantiles, en las que se observan mayores dife-
rencias en los conocimientos sobre el lenguaje escrito.

El conjunto de estos hallazgos informan sobre un porcen-
taje de nifos del GB con escasas habilidades y conocimien-
tos prelectores, en tanto otro porcentaje cuenta con un

Total Conocimiento—
de lo escrito

845**

lo escrito

944**



desempefno que lo asemeja al del GNB.

Consecuentemente resulta imperioso mejorar el perfil de
habilidades y conocimientos con los que una parte ponde-
rable de la poblacion llega a la escolaridad formal, como

via posible para brindar posibilidades equitativas de éxito
escolar.
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Capitulo 3. LAS RELACIONES ENTRE LAS
.CARACTERISTICAS DE LA FAMILIA'Y LAS
¢ CARACTERISTICAS DEL NINO

INTRODUCCION

En este capitulo se analizaran las relaciones entre las ca-
racteristicas de las familias y las de los nifios en los grupos
examinados, particularmente entre las areas relevantes
del contexto alfabetizador y las de alfabetizacion emer-

gente.

Adicionalmente resultd de interés examinar la asociacion
que puedan tener ambas dimensiones con el nivel intelec-
tual de los nifios, evaluado en otro volumen de esta serie,
Desarrollo Psicologico Infantil (Di lorio & Zorzoli, 20006).
En este caso se utilizd una version abreviada de la Escala
Wechsler para la evaluacion de la Inteligencia de los nifios
en edad Preescolar y Escolar - WPPSI (Wechsler, 1973). A
partir de los resultados obtenidos se calcularon los Cocien-
tes Intelectuales Total, Verbal y de Ejecucion y, ademas, se
computod separadamente el desempeno de los ninos en el
subtest de Vocabulario. El analisis pormenorizado de tales
resultados se trata en el volumen de referencia. En razon
de ello no se haran mayores precisiones respecto del des-
empeno cognitivo general alcanzado por los nifios de los
dos grupos examinados, no obstante lo cual se considera-
ra la fuerza de las correlaciones entre las dos dimensiones
de este Componente y el Cociente Intelectual Total.

3.1. LA METODOLOGIA DE ANALISIS

El analisis de las relaciones entre las variables consideradas
fue realizado a partir de diferentes métodos estadisticos.
En primer lugar, se calcularon las correlaciones candnicas
entre las medidas compuestas parciales y totales del
contexto alfabetizador, de la alfabetizacion emergente y
del C.l. de los nifos.

Para ello, el puntaje total del contexto alfabetizador,
como se recordara, fue derivado de la suma de los puntajes
parciales de las areas relevantes seleccionadas. Por su parte
se obtuvo una medida compuesta de la alfabetizacidon
emergente a partir de la suma de las puntuaciones de cada
una de las pruebas incluidas en las distintas areas de esta
dimension. El C. |. Total de los nifos se calcul6 a través de

los procedimientos usuales para su obtencion (Wechsler,
1973).

En segundo lugar, se realiz6 un analisis de regresion
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simple y multiple para determinar con mayor precision
las relaciones causales posibles, postulando al contexto
alfabetizador y al C.I. como variables independientes y las
habilidades y conocimientos infantiles prelectores como
variable dependiente.

3.2. RESULTADOS

3.2.1. Las relaciones entre contexto alfabetizador y
alfabetizacion emergente

Los estudios correlacidnales sobre cada uno de los grupos
permiten observar algunas similitudes y diferencias entre
ambos. Un primer resultado corresponde a las asociacio-
nes encontradas entre los puntajes compuestos totales
de las dos dimensiones bajo estudio, expresadas bajo los
términos "Total Contexto Alfabetizador" y "Total Alfabe-
tizacion Emergente". Los valores de las correlaciones re-
sultan significativos y explican una parte sustancial de la
variabilidad observada (Tabla 3.1). Tales valores, aunque
moderados, son semejantes de los que se informan en es-
tudios similares, circunstancia a ser destacada porque en
esos casos se correlaciona el contexto alfabetizador con
el desempefio en una variable unica, como por ejemplo
el nivel de lenguaje infantil (Payne, Whiterhurst & Ange-
li, 1994), o entre un numero de variables individuales re-
lativas a la lectura (Burgess, Stephen, Hetch & Lonigan,
2002).

El patron de las correlaciones de mayor intensidad entre
areas particulares de ambas dimensiones y el puntaje
total de alfabetizacion emergente, es similar en los dos
grupos examinados. Esta caracteristica se observa en las
asociaciones entre el material disponible en el hogar, la
informacion sobre motivacion y producciones infantiles
en tareas alfabetizadoras y el conocimiento del lenguaje
escrito y el puntaje total de alfabetizacion.

Las correlaciones de intensidad algo menor que se observan
en el GB entre la disponibilidad de material y la motivacion
respecto del nivel de vocabulario y las habilidades de
conciencia fonologica y en el GNB sdélo entre motivacion
y vocabulario. Estas correlaciones inducen a pensar que
la fuerza de las asociaciones recae en el conocimiento de
lo escrito. Efectivamente, aqui se observan las mayores
diferencias intergrupales, situacion que puede obedecer a
distintos factores, entre ellos, obviamente, las experiencias
hogarenas diferenciales relativas al lenguaje escrito.

Tabla 3.1



Areas Contexto
Material
Habitos

Practicas

Motivacion-
Produccion

[N TAVZ=) [ —

Educacional

Total Contexto

Areas Contexto

Material

Habitos

Practicas

Motivacion-
Produccion

Nivel Educacional

Total Contexto
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Correlaciones entre contexto alfabetizador y
alfabetizacién emergente en el GB
* La correlacion es significativa al nivel de 0.05

—Contienda— Vocabulario Total
Fonoldgica wiar escrito Alfabetizacion

204 M73 253 268

143 120 134 M74

M54 56 216 212

M78 258 437 391

208 *196 262 284
224 212 329 341

**La correlacion es significativa al nivel de 0.01
Tabla 3.2

Correlaciones entre contexto alfabetizadory
alfabetizacion emergente en el GNB 95.

* La correlacion es significativa al nivel de 0.05

Conciencia . Conocimiento de Total
Lo Vocabulario ) ) ..

Fonologica lo escrito Alfabetizacién

.169 111 332 304

212 116 165 197

.087 .073 119 123

.093 ¥290 452 05

.206 .269 .225 270

.233 .196 *388 *378

**La correlacion es significativa al nivel de 0.01

A su vez, las correlaciones menores entre practicas alfa-
betizadoras, en relacion con las que se observan entre
motivacion y los distintos indicadores de alfabetizacion
emergente, inducen a interpretar, en primera instancia,
la prioridad de la primera respecto de la segunda. Dicho
de otro modo, es posible interpretar que el desempeno
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infantil se vincula mas estrechamente con su motivacion
que con las practicas alfabetizadoras. Pero una lectura
mas global y exhaustiva requiere del analisis de las rela-
ciones que guardan entre si ambas areas del contexto al-
fabetizador. Como se recordara (ver cap. 1), la motivacion
y las practicas se encuentran fuertemente asociadas en los
dos grupos bajo estudio (GB: .513 y GNB: .588, p .001). Y si
bien el analisis realizado no permite hacer imputaciones
causales, es razonable pensar que, o bien las practicas ac-
tivas incrementan la motivacion, o bien que la motivacion
ejerce una demanda de practicas de mayor intensidad,
situaciones ambas que darian por resultado asociaciones
mayores entre motivacion y conocimientos y habilidades
infantiles

Otra cuestion que merece destacarse, refiere a la ausencia
de correlaciones significativas, o significativas pero bajas,
entre los habitos lectores de los padres y las habilidades y
conocimientos infantiles segun se trate del GNB o del GB.
Debe recordarse al respecto (ver cap. 1) que en el caso del
GB las areas de disponibilidad de material que favorece
la alfabetizacion, habitos lectores paternos y practicas
alfabetizadoras estan correlacionadas, y que éstas ultimas
se correlacionan con la areas de Alfabetizacion Emergente,
cosa que no sucede en el GNB. Esta situacion lleva a
plantear algunos interrogantes, en consonancia con otros
trabajos sobre este tema (Payne, Whiterhurst & Angeli,
1994, Burgess, Stephen, Hetch & Lonigan, 2002, Querejeta,
Piacente, Marder, Resches & Urrutia, 2005). ;Hasta que
punto el contexto alfabetizador pasivo incide por si
mismo en las habilidades y conocimientos infantiles? ;0
mas bien constituye la condicion de posibilidad para que
se pongan en marchas las estrategias propias del contexto
alfabetizador activo? ;Es suficiente contar con un minimo
de alfabetizacidon y de disponibilidad de material, para que
se consoliden los habitos lectores maternos? En ausencia de
tales habitos, ;se implementan practicas alfabetizadoras o
mas bien ambas cuestiones guardan entre si relaciones de
dependencia? La magnitud de las relaciones encontradas
entre las areas relevantes del contexto conduce a pensar
que estos aspectos estan interrelacionados, de modo tal
que podria postularse que un nivel educacional minimo,
que por otra parte se observa en la mayoria de las madres
del GB, y una cantidad suficiente de material, hablan a
favor del establecimiento de habitos lectores y de practicas
alfabetizadoras positivas.

Asimismo, entre las diferencias intergrupales observdas,
es notoria la ausencia de correlaciones en el GNB entre las



Alfabetizacion

Conc. fonol
Vocabulario
Conocimiento

Total alfabetiz.
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algunas de las areas de ambas dimensiones. Una interpre-
tacion plausible de tales resultados, reside en el tipo de
variabilidad de las puntuaciones de las dimensiones y de
las areas examinadas, que cuando se ubican por encima de
determinado nivel alcanzan un limite, a partir del cual las
relaciones dejan de ser significativas.

3.3. Las relaciones de ambas dimensiones con el

nivel intelectual _ _
Como se anticipara, resultaba de interés examinar las rela-

ciones entre las dimensiones de este Componente respec-
to del nivel intelectual de los ninos. Una primera aproxi-
macion a esta indagacion fue plantear las asociaciones
posibles entre el nivel intelectual y los conocimientos y
habilidades prelectores.

Los valores encontrados resultaron diferentes para
ambos grupos. En el caso del GB aparece una correlacion
significativa entre los puntajes parciales y totales de
Alfabetizacion Emergente y los puntajes del C.l. Total,
circunstancia que no se verifica en el caso del GNB, en
el que ambas variables parecen guardar independencia
(Tabla 3.2).

Tabla 3.2
Correlaciones entre Alfabetizacion Emergente y C.l. Total

**La correlacion es significativa al nivel de 0.01
COCIENTE TOTAL

_GB,_, GNB
iaa 256
294 21J
*455 176
388°° 7239

En el analisis de esos resultados, debe considerarse que la
dispersion de los puntajes de C.I. en el GB es sensiblemente
mayor, en la medida en que aparecen puntajes minimos
por debajo de lo normal para un numero ponderable de

casos, cosa que no se observa en los nifos del GNB (Graficos
3.1y 3.2).
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Nivel intelectual
Grafico 3.1 Grafico 3.2

No obstante, si para un analisis mas exhaustivo se homo-
logan los niveles de C.I. de ambos grupos respecto de su
limite inferior, los resultados se mueven en la misma direc-
cion. Pero aun en este caso las puntuaciones de Cl siguen
dispersandose de manera diferente en ambos grupos. En
el GNB, el 50% de los casos (Percentil 25 a 75) se agrupa
entre los puntajes de C.I. 93 a 116, en tanto para el GB,
entre los puntajes 91 a 109.

La interpretacion plausible de la fuerza de las relacio-
nes entre el nivel intelectual y las habilidades prelec-
toras infantiles, se encuentra en el desarrollo minimo
de habilidades cognitivas generales necesarias para que
puedan aparecer habilidades y conocimientos especifi-
cos de dominio, tales como las examinadas en la dimen-
sion Alfabetizacion Emergente. Es decir que, cuando los
niveles de C.I. se encuentran por debajo de la media,
dando cuenta de dificultades en los procesos cognitivos
basicos, puede vulnerarse el desarrollo de habilidades y
conocimientos especificos.

Una segunda indagacion corresponde a las relaciones en-
tre las caracteristicas del contexto alfabetizador y el nivel
intelectual de los ninos. También aqui aparecen diferen-
cias segun el grupo considerado, en el sentido - que sdlo
se observan asociaciones positivas en el caso del GB (Tabla
3.3).



Tabla 3.3. Correlaciones entre Contexto y C.l. Total

Contexto COCIENTE TOTAL

Alfabetizador GB GNB
Material Disponible TW7 ~° 179
Habitos lectores" 144 TT91
Practicas 7196 022
Motivacion 317 135
Nivel Educacional Madre *158 TIOS
Total Contexto 2902 3U5

* L'a Correlacion es signlficativa arnivel de 0.05
**La correlacion es significativa al nivel de 0.01

3.4. El contexto alfabetizador como predictor de las
habilidades y conocimientos infantiles

Las correlaciones encontradas entre las dos dimensiones
relativas a los nifios entre si y de ambas respecto del res-
pecto del nivel intelectual guiaron los analisis posteriores,
que tuvieron el propdsito de explorar y cuantificar las re-
laciones encontradas. En primer lugar, se realizd un ana-
lisis de regresion simple entre el Contexto Alfabetizador
como variable predictora y la Alfabetizacion Emergente
como medida dependiente. Los coeficientes de determi-
nacion encontrados en ambos grupos son relativamente
similares. La pendiente de la recta y el ajuste parecen ser
levemente mejores para el GNB que para el GB, tal como
se observa en el Grafico 3.3.

Grafico 3.3.

Relaciones entre alfabetizacion contexto alfabetizador

Regresion lineal
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El analisis de varianza para el coeficiente de determinacion
resulta significativo tanto en el GB como en el GNB.

Existe en consecuencia una relacion lineal entre ambas
variables:

> GNB: (F[1,44] =10,17, p=.003).

>  GB: (F[1,165] =30,95, p=.000).
Dicho de otro modo, cuando se incrementa la variable
predictora, se incrementa la variable dependiente.

3.5. El cociente intelectual como predictor de las
habilidades y conocimientos prelectores

Complementariamente, se realizd un andlisis de
regresion simple para explorar y cuantificar las
relaciones entre el C.l. como variable independiente
y la alfabetizacion como variable dependiente. Al
analizar los diagramas de dispersion por grupos,
aparece en ambos casos una relacion positiva, aunque
su fuerza parece ser mayor, y las relaciones mas
nitidas, en el caso del GB, donde se observan valores
mas aglutinados, con un claro incremento conforme
aumentan los valores de Cl. El Grafico 3.4 permite
identificar la presencia de casos con valores extremos
que merecerian un analisis de mayor profundidad.

Grafico 3.4

Relaciones entre alfabetizacion y CI
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A partir de ellos, se puede interpretar de manera mas pre-
cisa las diferencias entre grupos anteriormente observa-
das. Mientras que en el GB el Cl como variable predictora
permite explicar una porcion considerable de la variacion
en alfabetizacion emergente, en el GNB la fuerza explica-
tiva del Cl parece ser menor. Mientras que de acuerdo al
modelo, para el GB, en promedio, a cada punto de incre-
mento en Cl le corresponderia un aumento de 0.43 puntos
en alfabetizacion, en el GNB sdlo le corresponderia un in-
cremento de 0.29.

Por otra parte, al examinar el coeficiente de determinacioén
R?2 puede advertirse facilmente que la utilidad del Cl para
predecir el nivel de alfabetizacion se muestra diferente
en ambos grupos, indicando que la recta se ajusta mucho
mejor a los datos en un caso que en el otro. Mientras que
en el GB un 35 % de la variacidon en alfabetizacion puede
atribuirse al Cl, en el GNB alcanza sélo un 6%. Dicho de
otra forma, el nivel de Alfabetizacion Emergente en el GB
parece vincularse mas estrechamente con el desempeno
intelectual general que en el GNB. En este ultimo caso
el conocimiento del Cl de un determinado sujeto, por
ejemplo, realizaria un aporte poco significativo a la hora
de pronosticar su nivel de alfabetizacion. En contraste, 101
en el GB conocer el Cl de un sujeto eleva en un 35% las
posibilidades de predecir correctamente su puntaje en
alfabetizacion.

Por otra parte, el analisis de varianza para el modelo de
regresion propuesto indica que en el GNB las variables
no estan significativamente relacionadas (F [1,46] =
2,79, p= .101). Diferente es el caso del GB, donde puede
observarse la presencia de relaciones significativas entre
alfabetizacion y Cl, en cuyo caso puede concluirse que la
pendiente poblacional y el coeficiente de determinacion
son significativamente distintos de 0 (F [1,182] = 96,05, p=
.000).

3.6. El nivel intelectual y contexto alfabetizador
como predictores conjuntos del desempeno infantil

Dadas las diferencias intergrupales encontradas hasta
aqui, resultd esclarecedor examinar las relaciones entre las
dos variables consideradas independientes en su conjunto
respecto de la alfabetizacion como variable dependiente.
Los propdsitos de este analisis fueron dos. En primer
lugar determinar cuanto de la variacion en alfabetizacion
puede explicarse teniendo en cuenta los dos predictores
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simultaneamente. En segundo termino, examinar cual es
la variable independiente que mejor explica las variaciones
observadas en la variable dependiente en cada uno de los
grupos examinados.

El modelo de regresion multiple aplicado indica que en
cada grupo ambas variables predictoras explican con di-
ferente magnitud la varianza de los puntajes de alfabe-
tizacion.

Para el GNB, el desempeno intelectual y el Contexto Alfa-
betizador de manera conjunta dan cuenta del 21% de la
variacion en los puntajes de alfabetizacion. Es decir que el
modelo de regresion multiple no parece haber mejorado
sustancialmente su poder explicativo respecto de la regre-
sion simple cuando se tomo en cuenta el contexto alfabe-
tizador aisladamente. Estos resultados permiten anticipar
que en el caso de este grupo, la fuerza de las predicciones
(aunque moderadas) recae exclusivamente en la variable
relativa al contexto alfabetizador, siendo el aporte del Cl
practicamente nulo. Si bien el ANOVA informa que en ter-
minos globales el modelo se ajusta a una relacion lineal
(F [2,43] = 6.02, p= .005), al examinar el aporte relativo
de cada predictor nuevamente se vuelve a encontrar que
el Cl, cuando se controlan los efectos del contexto alfabe-
tizador realiza un aporte no significativo, respecto de la
variacion observada en Alfabetizacion Emergente (Tabla

3.4).
Tabla 3.4
Coeficiente de regresion parcial. GNB*
Coeficient tandarizad Coeficientes
Modelo oeficientes no estandarizados estandarizados t
B Error ti%ico Beta
Constante -31,408 34,618 -1,330
C.l. Total ,214 ,164 A77 1,305
Total Contexto 4,502 1,478 413 3,046

* Variable dependiente: Total Alfabetizacion.

En el GB, la situacion es diferente. Tomadas en su conjun-
to, las variables predictoras dan cuenta de un 38% de la
variacion observada en alfabetizacion (R2= ,387) lo cual
apenas mejora la varianza explicada cuando se conside-
ra unicamente el Cl como predictor, que es de un 35%.
Sin embargo, a diferencia de lo que sucedia con el GNB,
y como ya anticipaban los respectivos modelos de regre-
sion simple, tanto en forma global (F [2,161]= 49.67, p=
.000) como al examinar cada coeficiente por separado, el
modelo de regresion multiple muestra relaciones signifi-

Sig.

,191
"199
,004



Modelo
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cativas. Si bien cada una de las variables independientes
contribuye de manera significativa para explicar el rendi-
miento en Alfabetizacion, los coeficientes estandarizados
permiten entrever que el peso de cada una de las variables
consideradas es diferente, y en cierta forma inverso a lo
que se observaba en eiGNB. En este caso, el predictor con
mayor fuerza relativa es el referido al desempeno cogni-
tivo, mientras que las variaciones producto del contexto
alfabetizador del hogar comportarian practicamente la
mitad de aquellas atribuibles al Cl. (Tabla 3.5).

Tabla 3.5
Coeficiente de regresion parcial. GNB*
Coeficientes no Coeficientes
estandarizados estandarizados t Sig.
B trror Tipico Beta
-23,343 5,469 -4,268 ,000
372 ,050 ,489 7,499 ,199
1,781 453 ,256 3,930 ,000

* Variable dependiente: Total Alfabetizacion

Resumiendo, el conjunto de los analisis realizados, mues-
tra, para el GB un peso relativo mayor del C.I. como va-
riable predictora del desempeno especifico en las areas
de alfabetizacion emergente, mas alla de las asociaciones
positivas que se observan respeto del contexto alfabeti-
zador.

Los resultados sobre el desempeno infantil en términos
del nivel intelectual global y del desempeno en dominios
especificos referidos a las habilidades y conocimientos
examinados, dan cuenta del perfil con el que, al menos un
porcentaje importante de los niffos del GB, comienzan su
escolaridad, respecto del perfil de los nifios de otros estratos
sociales. Ambas situaciones deberian ser consideradas
a la hora de disenar estrategias de intervencion. Por un
lado deberian implementarse estrategias tendientes no
solo a mejorar el desempeno cognitivo global del nino,
sino ademas a prevenir posibles retrasos. En este caso, las
intervenciones que han mostrado eficacia, se implementan
muy tempranamente, atendiendo a los multiples factores
de riesgo que se encuentran en l|la base de posibles
dificultades en el curso del desarrollo. Entre ellos no
intervienen solo factores ambientales relacionados con
las interacciones linguistico cognitivas diferenciales que
pueden observarse segun estrato social de procedencia,
sino ademas, otros factores ambientales ligados, por
ejemplo, a los problemas nutricionales y sanitarios que
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pudieran vulnerar el equipamiento bioldgico de los nifios.
Este equipamiento constituye la condicion de posibilidad
para lograr el éxito de las estrategias de intervencion
ligadas tanto al incremento global del desarrollo como al
de las habilidades y conocimientos especificos de dominio,
relacionados particularmente con el éxito escolar. Como
se ha observado en el presente estudio, en ambos casos
aparece una parte de la poblacion infantil examinada con
desempenos que necesitan ser optimizados.
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DISCUSION Y CONCLUSIONES

En este estudio se examinaron, por un lado, Ilas
caracteristicas de los contextos hogarenos y las habilidades
y conocimientos prelectores de los nihos de cinco anos,
beneficiarios y no beneficiarios del Plan Mas Vida. Por
el otro, se analizaron particularmente las correlaciones
entre ambas dimensiones y las de cada una de ellas con el
Cociente Intelectual Total de los nihos.

Los interrogantes que se plantearon fueron formulados
en términos de la homogeneidad o heterogeneidad intra
e intergrupal de las familias y los nifios en las variables
estudiadas, y de la naturaleza de las relaciones entre las
dimensiones examinandas.

En relacion con la ultima cuestion, se analizaron aspectos
particulares del Contexto Alfabetizador, agrupando
algunas variables en las denominadas areas relevantes,
para poder contar con indicadores parciales y totales
de dicho contexto. De igual manera las tres areas de
Alfabetizacion Emergente fueron categorizadas de modo
tal de obtener puntajes de cada una de ellas y un puntaje
compuesto total de la dimension.

En primer lugar, entre las ventajas relativas de Ia
indagacion realizada, se encuentra el hecho de examinar
a una poblacion amplia de la pobreza, de modo tal que los
resultados encontrados posibilitan examinarcaracteristicas
intragrupales, que cuestionan la homogeneidad de los
indicadores que la identifican.

En segundo lugar la comparacion con un grupo de
referencia de no beneficiarios, ha permitido detectar los
puntos criticos a ser mejorados, tanto en la situacion de
los hogares como en la de los ninos.

Entercerlugar, la indagacion de lascaracteristicasfamiliares
ha trascendido la de los estudios respecto de indicadores
de NSE o de aquellos destinados al analisis de la calidad
global del hogar, para centrarse en aspectos especificos
de un conjunto de recursos y caracteristicas paternas
relacionadas con la alfabetizacion. Para el analisis de tales
aspectos se han utilizado medidas compuestas (el puntaje
total de las areas relevantes y de su conjunto, sometidos
por otra parte a un estudio de confiabilidad), que van mas
alla de los analisis bivariados entre variables singulares, tal
como sucede en muchos estudios de este tipo.
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En cuarto lugar se han podido hacer distinciones entre el
Contexto Alfabetizador pasivoy el activoyse han analizado
las relaciones que guardan entre si las areas relevantes
examinadas, mas alla de las relaciones observadas
respecto de las caracteristicas infantiles relevadas. Esto
es de particular interées pues, tal como se ha afirmado
al inicio de este trabajo, las relaciones entre Contexto
Alfabetizador y Alfabetizacion Emergente analizadas en
la literatura existente, depende en gran medida de la
manera en como es conceptualizado dicho Contexto.

En quinto lugar, la indagacion de las caracteristicas
infantiles se ha focalizado en un conjunto de habilidades
y conocimientos prelectores particulares, que permiten
aproximaciones mas finas respecto de los estudios sobre
las caracteristicas cognitivas globales, expresadas a traves
del nivel intelectual. Pero ademas, por los componentes
incluidos en esta Evaluacion, se ha contado con informacion
acerca de dicho nivel, circunstancia que ha permitido
examinar las relaciones entre el desarrollo psicologico
global y el desarrollo de aspectos especificos de dominio.

A partir de alli resultd posible indagar si el conjunto de
las areas del Contexto Alfabetizador o alguna de ellas
se relacionaba en la misma medida con el conjunto de Ia
dimension Alfabetizacion Emergente o con alguna de sus
areas particulares, asi como con el Nivel Intelectual de los
ninos.

¢;,Cual es la importancia de los resultados encontrados en
las condiciones de los beneficiarios que pueden favorecer
o dificultar la escolarizaciéon posterior de los nifos, de no
mediar estrategias de intervencion especificas?

La respuesta a este interrogante debe ser contextualizada
a la luz de la significacion de los primeros aprendizajes
escolares, de las caracteristicas generales que presentan
los ninos que provienen de familias pobres y no pobres y
de las acciones a implementar para homologar las oportu-
nidades educacionales.

En principio, para una sociedad letrada, la lectura es
criticamente importante no solo para el éxito académico,
sino ademas para el éxito posterior en la vida de los
ninos. Las habilidades de lectura tienden a precisarse con
nitidez desde los primeros anos escolares. Y el éxito en
la lectura depende, en gran medida, de las habilidades y
conocimientos con los que los nifios ingresan a la escuela,
que deberan ser tenidos particularmente en cuenta en el



Comision de Investi_gaaciones Cientificas =

diseno de los programas de ensefnanza a implementar.

Esos conocimientos y habilidades no se desarrollan en
el vacio, no son algo que sucede en la vida de los ninos
por efecto del calendario madurativo. Provienen de la
red de interacciones en las que participa el nino en los
contextos habituales de vida. Dichos contextos no siempre
proporcionan un ambiente rico en oportunidades de
contacto con el lenguaje escrito. Para ello es menester
disponer no solo de un contexto alfabetizador pasivo,
esto es, contar con adultos alfabetizados, cuyas practicas
de lectura y escritura sean variadas y frecuentes, disponer
de materiales de lectura y escritura (tales como libros,
lapices y papel), sino ademas, contar con hogares cuyo
contexto alfabetizador sea activo, en los que se propicie
que los ninos participen en interacciones especificas con
los cuidadores que favorezcan los aprendizajes prelectores:
aprender el nombre de las letras, la escritura del nombre
propio y otras palabras familiares, participar en lecturas
dialdgicas de cuentos, en practicas de escritura conjunta,
etc. (Stanovich, 1986; Teale, 1986; Whitehurst, 1992;
Whiterhurst & Lonigan, 2000).

En esta evaluacidon encontramos situaciones heterogéneas
en las caracteristicas de los hogares y en la situacion de los
ninos, congruentes con investigaciones anteriores (Placen-
te, Marder, Resches & Querejeta, 2002).

Entre las caracteristicas relevadas del Contexto
Alfabetizador pasivo del GB, destaca el hecho de que
para un porcentaje importante se observan carencias: la
disponibilidad de material que favorece la alfabetizacion
es escasa y la posibilidad de uso de una computadora nula
o casi nula. Mas alla del nivel educacional alcanzado por los
padres, en el que se registra una gran dispersion, la lectura
no es una practica habitual y no esta mayoritariamente
relacionada con las necesidades l|aborales de ambos
progenitores. Muchas de las madres tienen antecedentes
de dificultades escolares, de igual modo que el resto de
sus hijos.

En cuanto al Contexto Alfabetizador activo, si bien
un poco mas de la mitad de los padres informan
implementar practicas tendientes a promover habilidades
y conocimientos vinculados a la alfabetizacion (leer
cuentos, ensefar, letras y numeros, ensefnar a escribir
algunas palabras, entre otras actividades), resta otro 40%
aproximadamente, en el que las practicas son insuficientes
por su oportunidad y frecuencia. Pero aun en los primeros
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casos, a pesar de las informaciones proporcionadas, es
probable que los padres no ofrezcan las actividades de pre
lectura en el hogar que dicen ofrecer. En tal sentido llama
particularmente la atencion las diferencias encontradas
entre las practicas que mencionan y las producciones que
informan realizan sus hijos. Sus respuestas satisfactorias
pueden, en consecuencia, ser interpretadas a la luz del
sesgo de deseabilidad social que las impulsa. Pero este no
es un dato menor, puesto que jlustra secundariamente
sobre los conocimientos gue tienen los padres acerca de
las practicas que pueden resultar beneficiosas para sus
ninos.

Las relaciones enire las areas relevanies del Contex-
to Alfabetizador pasivo y el activo han demostrado ser
moderadas a diferencia de lo observado en el grupo de
referencia. Efectivamente el material disponible para
la alfabetizacion se relaciona con los habitos lectores (r
404), los habitos con las practicas alfabetizadoras (r .462)
y las practicas con la motivacion de los ninos (r .513). A su
vez cada una de ellas correlaciona positivamente, y con
valores de mayor magnitud, con el puntaje total del Con-
texto Alfabetizador.

Cuando esas relaciones se analizan por separado, se ob-
serva un peso relativo menor entre los habitos lectores de
los padres, respecto de las practicas alfabetizadoras y la
motivacion y 'producciones infantiles informadas hacia ta-
les actividades, en ambos grupos, en coincidencia con los
hallazgos de otras investigaciones (Payne, Whitehurst &
Angeli, 1994; Burgess, Hecht & Lonigan, 2002). No obstan-
te, los resultados diferentes obtenidos en ambos grupos,
mas alla de las limitaciones a las imputaciones causales
que pudieran postularse a partir de estudios correlacio-
nales, inducen razonablemente a pensar, como ya se ha
sefalado, que las practicas alfabetizadoras favorecen la
motivacion y producciones del nifo, o bien que la motiva-
cion del nino incrementa la demanda de la puesta en acto
de practicas alfabetizadoras.

En sintesis, los resultados encontrados en el GB y el GNB, se
muestran develadores de las experiencias diferenciales en
las que participan los nifos durante los anos preescolares.
Tales experiencias no siempre pueden ser compensadas a
la hora del ingreso escolary las politicas sociales deberian
propender a mejorar las condiciones de los grupos
mas vulnerables. Las razones que impulsan a tomar en
consideracion las caracieristicas aludidas son de dos
tipos. En primer lugar, los objetivos tendientes a mejorar
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la calidad del Contexto Alfabetizador de los nifios que
provienen de la pobreza, lograran plasmarse con mayor
eficacia si se consideran los aspectos relevantes a tener
en cuenta en el diseno de las estrategias de intervencion.
La segunda razon, reside en que estos resultados son
reveladores de la heterogeneidad de las caracteristicas de
los contextos alfabetizadores del GB, circunstancia que
habla en favor de la presencia de factores protectores o
resilientes aun en condiciones adversas, al menos para un
porcentaje de las familias examinadas. Consecuentemente
los programas de intervencion deben atender esas
caracteristicas diferenciales.

En relacion con los resultados obtenidos sobre los
ninos examinados, aunque no se cuenta en el pais
con investigaciones a nivel poblacional que permitan
compararlos, los estudios nacionales puntuales (Borzone,
A. M. & Rosemberg, C., 2000; Signorini, 2000; Signorini &
Piacente, 2001; Diuk, 2003), y los internacionales (Adams,
1990; Whiterhurst & Lonigan, 2003; Good & Kaminiski,
2002; Torgesen & Mathes, 2002) permiten hacer las
siguientes precisiones. Alrededor de los cinco afos se
espera que los ninos reconozcan rimas sin dificultad,
identifiquen algunos sonidos de las palabras del lenguaje
oral, puedan reconocer ("leer") varias palabras escritas
y escribir algunas palabras, diferenciar letras y numeros,
conocer algunas letras y disponer de un repertorio amplio
de palabras en su lenguaje oral (Graves, Juel & Graves,
2000, IRA, 1997, Good y Kaminski, 2002)).

En los nifos examinados del GB se observa algunos aspectos
criticos a ese respecto. El desempeno promedio en dos
pruebas de conciencia fonoldgica (rimas e identificacion del
sonido inicial) y en vocabulario, es el esperado para este grupo
de edad. No obstante, la magnitud de los desvios estandar
informa sobre una gran variabilidad intragrupal, de modo tal
gque un porcentaje significativo de nifos necesita mejorar sus
conocimientos y habilidades en el area: el 28,4% no puede
identificar rimas y el 38,8% no puede reconocer el sonido
inicial de una palabra. Cabe destacar, por otra parte, que
las habilidades de deteccion de rimas son las que aparecen
mas tempranamente en el desarrollo infantil y no tienen
la misma eficacia predictora que las correspondientes a las
otras pruebas. Por otra parte la habilidad de segmentacion
fonémica, practicamente ausente en los nifos examinados,
aparece en interaccion con un sistema de escritura alfabético.
En tal sentido, las habilidades que se han puesto de
manifiesto informan sobre interacciones escasas con libros y
otros portadores de textos.
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En la prueba de vocabularioen la que se pedia proporcionar
el antonimo de un término, el 34% conocia entre 5y 10
palabrasy el 16% entre una y cinco, resultados que implica
inferir una disponibilidad léxica escasa al menos para un
grupo de los nifios examinados.

El caso de los conocimientos sobre el lenguaje escrito
resulta el mas critico. Casi todos reconocen la diferencia
entre dibujo y escritura, pero este es un conocimiento
muy basico que comienza tempranamente. En cambio, la
disponibilidad de conocimientos un poco mas complejos es
escasa. Por ejemplo la diferenciacion de letras y numeros
como grafias distintas, el conocimiento de letras y el
de la correspondencia entre sonidos y letras. Asimismo,
es limitado el porcentaje de ninos del GB que pudo
reconocer palabras familiares presentadas por escrito, y
soOlo pudieron escribir muy pocas palabras, generalmente
su propio nombre.

Este perfil puede ser considerado de riesgo. Contrasta
con el que presentan ninos que provienen de estratos con
mayores recursos. En el caso de la presente investigacion
la mayor parte de los resultados muestran diferencias
significativas respecto de los obtenidos por el GNB.

En cuanto a las relaciones encontradas entre las
dimensiones analizadas entre si, merecen algunas
consideraciones particulares. En principio, se han
constatado asociaciones positivas entre los resultados
totales del Contexto Alfabetizador y los correspondientes
a la Alfabetizacion Emergente en ambos grupos. Estos
hallazgos son particularmente significativos si se tiene en
cuenta que se trata de variables compuestas, obviamente
de complejidad mayor de las usualmente reportadas en
investigaciones de este tipo.

Respecto de las areas particulares de ambas dimensiones
los resultados son mas heterogéneos. Se destacan las
correlaciones de mayor intensidad entre informacion
sobre motivacion del nino y el conocimiento del lenguaje
escrito y el puntaje total de Alfabetizacion Emergente.
La intensidad menor de las asociaciones entre Ia
informacion sobre la motivacion del nifno y las habilidades
de conciencia fonoldgica y vocabulario induce a pensar
que la influencia del Contexto Alfabetizador, al menos
tal como ha sido examinado en el presente estudio, recae
fundamentalmente sobre actividades relacionadas con
producciones infantiles respecto del lenguaje escrito y
no sobre las reflexiones sobre la estructura sonora del
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lenguaje. Estos resultados aportan, a su vez, evidencia
adicional acerca de las condiciones de emergencia de
las habilidades de conciencia fonoldgica, que requieren
de interacciones mucho mas especificas respecto de la
correspondencia entre el lenguaje oral y el lenguaje
escrito.

Otro aspecto de interés acerca de las relaciones entre
areas particulares, consiste en la ausencia de correlacio-
nes 0 en la presencia de correlaciones de baja magnitud
entre los habitos lectores de los padres y las habilidades
y conocimientos infantiles prelectores, segun se trate de
uno u otro grupo. En otros estudios se ha constatado, por
ejemplo, que las practicas de lectura de los adultos, por
mayor disfrute que dispensen a los lectores, tiene una re-
sonancia escasa sobre el desarrollo del lenguaje infantil
(Share & al., 1984; DeBaryshe, Caulfield, Witty, Sidden,
Holt, & Reich, 1991; Scarborough, Dobrich & Hager, 1991;
Whiterhurst, 1992).

Los hallazgos de este estudio a ese respecto confirman
que no se trata simplemente de diferencias en positivo
respecto de una cantidad de variables singulares, sino de
las acciones que se llevan a cabo efectivamente en inte-
raccion con los ninos. Un padre puede estar mejor o peor
alfabetizado, obviamente una vez sobrepasado el nivel
que garantiza habilidades de lectura, o leer mas horas por
dia o disfrutar en mayor o menor medida con esa activi-
dad, pero esto resulta relativamente irrelevante si no lee
con el nino en formatos de interaccion, que por su mis-
ma naturaleza resulten contingentes, creativos, abiertos y
habituales, de modo tal que se conviertan en una escena
rutinaria de intercambios hogarenos.

Por otra parte, se han planteado interrogantes acerca de
la incidencia directa del Contexto Alfabetizador pasivo so-
bre las caracteristicas infantiles o, en sentido contrario, la
de su rol como condicion de posibilidad para que se imple-
menten practicas alfabetizadoras concretas, propias del
Contexto Alfabetizador activo. La magnitud de las rela-
ciones encontradas entre las areas relevantes del contexto
en el GB, conducen a interpretar que un nivel educacional
determinado, una cantidad suficiente de disponibilidad
de material, hablan en favor del establecimiento de habi-
tos lectores y de practicas de alfabetizacion adecuadas.

Una dltima cuestion a considerar a ese respecto, se
relaciona con la ausencia de correlaciones entre algunas de
las areas del Contexto Alfabetizadory de la Alfabetizacion
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Emergente en el GNB. Se ha postulado como intento
explicativo de estas caracteristicas, el tipo de variabilidad,
significativamente menor, observado en las puntuaciones
de ambas dimensiones y de sus areas particulares en este
grupo. Es decir que, cuando tales puntuaciones se ubican
por encima de determinado valor alcanzan un nivel a
partir del cual las relaciones dejan de ser significativas.

Mas alla de estas consideraciones, es necesario reflexionar
sobre las relaciones encontradas entre las habilidades vy
conocimientos infantiles y el nivel intelectual. El GB ha
obtenido una dispersion de puntajes de C.I. notablemente
mas amplia, con valores extremos bajos, que no se observan
en el GNB. Estas diferencias en ambas distribuciones, al
analizar el peso relativo del desempefno cognitivo sobre
los resultados obtenidos en Alfabetizacion Emergente, ha
mostrado tener una importancia mayor para el GB y ser
de escasa incidencia para el GNB. Dicho de otro modo,
a niveles bajos de rendimiento cognitivo, se observa un
impacto menor de las estrategias derivadas del Contexto
Alfabetizador activo. En sentido contrario, cuando los
niveles cognitivos se distribuyen entre valores medios
y altos, la incidencia del Contexto Alfabetizador es
significativamente mayor. Resumiendo, la efectividad de
las estrategias a implementar requiere, como condicidn
de posibilidad, de un nivel intelectual de base dentro de
ciertos parametros.

El desempefo infantil en términos del nivel intelectual
global y en dominios especificos de habilidades vy
conocimientos prelectores, dan cuenta de un perfil que
necesita ser mejorado, al menos para un porcentaje
ponderable de los nifios examinados, tal como se propone
en el Plan Mas Vida.

¢;,Cuales podrian ser las consecuencias de estos resultados
sobre el disefio de estrategias de intervencion en
poblaciones vulnerables?

Respecto de las familias, mas alla de las controversias
sobre el efecto a largo plazo de las interacciones
hogarenas durante el periodo preescolar, es necesario
plantear la manera en que incide la persistencia en
la mejora en las condiciones de vida, entre las que se
cuentan particularmente las practicas concretas que se
realizan con los nifos. La estabilidad de ese incremento
seguramente tendra efectos no soélo en la escolaridad
inicial sino a lo largo del trayecto formativo. En muchos
casos, resultan necesarios cambios de menor magnitud,
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en la medida que se cuenta de base con una suerte de
sabiduria materna, que sin embargo no siempre conduce
a hacer efectivas las practicas que se reconocen como de
beneficio de los nifios. En otros, se necesita mejorar con
mayor profundidad la calidad de vida de las familias en
una pluralidad de indicadores, tales como los que han sido
observados en el presente estudio.

Respecto de la situacion de los nifos, habida cuenta de
los perfiles de desempeno obtenidos, cabe plantear la
necesidad de elaborar disenos duales de intervencion.
Unos destinados a incrementar l|la capacidad de los
contextos de crianza para favorecer las posibilidades de
desarrollo infantil tendientes a optimizar el rendimiento
cognitivo general conjuntamente con los conocimientos y
habilidades especificos. Otros destinados especificamente
a tales conocimientos y habilidades. Cabe recordar
que un porcentaje de los ninos muestra puntuaciones
de nivel intelectual que se alejan significativamente
del promedio en sentido negativo, que deberian ser
detectados oportunamente, para implementar estrategias
de intervencion que pudieran prevenir posibles retrasos
del desarrollo. No ajena a esta cuestion, mas alla de las
practicas favorecedoras que han sido examinadas, deberia
considerarse el estado de salud de los ninos con vistas a
mejorar la atencion que se brinda a este respecto, estado
de salud en el que intervienen seguramente factores
nutricionales y de otro tipo que pueden llegar a vulnerar
el equipamiento biologico infantil (ver el tomo de esta
serie destinado al estado nutricional de los nifios)

La mayor o menor fuerza otorgada a alguno de las
cuestiones mencionadas, deberia establecerse a partir de
un diagnodstico de situacion, tal como el que se ha llevado
a cabo en esta evaluaciéon, en la que se ha verificado una
variabilidad sustancial tanto en la situacion de las familias
como en la de los nifos. Aparecen por un lado, como
ya se sefalara, condiciones muy criticas en los contextos
hogarefios y en la situacion de los nifios, y por otro la
presencia de factores protectores o resilientes, que han
logrado preservar el desarrollo infantil, aun en condiciones
adversas.

En esa perspectiva, un porcentaje de los ninos a la hora de
ingresar a la escuela tendra escasas oportunidades de éxito.
Pero aun en aquellos casos en los que se observa un nivel
de desempeno adecuado, resulta necesario incrementar
las capacidades de las familias y los nifos, en razon de que
las oportunidades diferenciales, caracteristicas de distintos
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estratos sociales, siguen operando a lo largo del tiempo.
Las exigencias escolares se tornan progresivamente mas
complejas y requieren del desarrollo de capacidades mas
elaboradas, para la compresion y produccion del lenguaje,
circunstancia que a su vez condiciona la adquisicion de
conocimientos generales del mundo.

La revisidon a nivel internacional acerca de la eficacia de
los programas que se proponen mejorar la situacion de
las familias y los ninos que provienen de estratos pobres,
hablan a este respecto de la necesidad de intervenciones
oportunas, sistematicas y sostenidas a lo largo del tiempo,
como vias posibles de incrementar la equidad de las posi-
bilidades educativas del conjunto de los nifios.

Oportunas, porque su comienzo debe atender al
momento evolutivo en el que comienzan a aparecer
perfiles diferenciales entre los ninos. Para un porcentaje
significativo de la poblacion estudiada esas diferencias
se expresan tempranamente, requiriendo, entre otras
intervenciones, la asistencia de los ninos a guarderias y
jardines, que por otra parte, trabajen de manera conjunta
con los padres en todas las areas del desarrollo infantil.

Sistematicas, en el sentido de un abordaje planificado
que atienda no solo al desarrollo global de capacidades
y a las condiciones biologicas que lo posibilitan, sino
particularmente, a los puntos criticos a ser mejorados,
a partir de un diagnostico de situacion como el que se
presenta en los diferentes tomos de esta serie.

Sostenidas a lo largo del tiempo, puesto que las
demandas escolares y posteriormente las Ilaborales,
tienden a incrementarse conforme se avanza hacia edades
cronologicas mayores. Justamente la evaluacion sobre
los programas de intervencion a nivel internacional han
aportado suficiente evidencia empirica acerca del efecto
invernadero que se produce cuando son de corta duracion.
Es decir que, la situacion de los ninos mejora mientras se
encuentran atendidos en programas especiales, y vuelve a
decaer una vez finalizado el programa de intervencion.

Por ultimo, los resultados en parte contrastante entre
las informaciones proporcionadas por los padres y las
caracteristicas que se observan en los nifos, informan,
como Yya se sefalara, sobre conocimientos maternos
disponibles. Esta ultima circunstancia puede ser tomada
en cuenta para optimizar las caracteristicas del Contexto
Alfabetizador, en cuanto a recursos y materiales capaces
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de favorecer interacciones precoces con el mundo de
lo escrito. Es necesario recordar a ese respecto, que
el aprendizaje de la lectura y la escritura no constituye
un proceso natural que simplemente sucede a lo largo
del desarrollo. Por el contrario requiere que los ninos
participen muy tempranamente en experiencias ricas en
contacto con el lenguaje escrito, que estén especialmente
dirigidas a ellos.

Las estrategias de intervencion a disenar, previas y duran-
te la escolaridad formal, deberian tomar en cuenta los
perfiles de las familias y los ninos, que marcan de manera
critica las condiciones en las que los nifos ingresan a la es-
cuela. En el Anexo se ofrece un diagrama de sintesis de la
evaluacion realizada y de las variables principales a tener
en cuenta en tales disenos.

En el conjunto de estas reflexiones no pueden dejar de
sefalarse las razones de orden ético que obligan a pensar
sobre la necesidad de erradicar la pobreza, mas que la
de paliar puntualmente sus efectos. No obstante, hasta
tanto se logre esta aspiracion, compartida por el conjunto
de los paises con un alto porcentaje de su poblacion
con necesidades basicas insatisfechas, las intervenciones
planificadas resultan imprescindibles, urgentes vy
necesarias. De no contar con ellas, las diferencias que se
observan corren el peligro no solo de permanecer estables
en los aprendizajes iniciales, sino de incrementarse en los
trayectos escolares posteriores. Tales diferencias iniciales
pueden determinar un destino de doble fracaso para los
ninos de la pobreza. El primero signado por el abandono
o la repitencia. El segundo por los escasos niveles de
competencia con los que egresaran, aun cuando finalicen
la escolarizacion obligatoria.

Por lo tanto, uno de los aspectos sustantivos que se propone
el Plan Mas Vida es mejorar las condiciones de salud, de
nutricion, de crecimiento y desarrollo de los beneficiarios,
trascendiendo el enfoque asistencial, a partir de fortalecer
las capacidades de las familias y los nifios en situacion de
vulnerabilidad.

Esta perspectiva aparece como particularmente sensible,
en un momento en que las reflexiones de orden social
llevan a plantear que los paises de Latinoamérica deben
considerar imperiosamente el nivel de educacion que
recibe la mayoria de sus ciudadanos, considerando que la
sociedad del Siglo XXI tiende a una division de poderes
basada mas en la capacidad de analisis de la informacién
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circulante que en la ostentacion de bienes materiales.
Por ello, la implicancia de la alfabetizacion infantil es
enorme porgue sus repercusiones se extienden a lo largo
de toda la vida, especialmente en una época en la que
la complejizacion de las demandas sociales requiere de
una considerable competencia en lectura y escritura.
Concomitantemente la ubicuidad de los multimedios de
comunicacion hace imprescindible no ya la alfabetizacion
sino la info-alfabetizacion, como han comenzado a
llamarla muchos expertos y cuya condicion de posibilidad
radica en el dominio de la primera.

Esto compromete a redoblar esfuerzos en pos del objetivo
de preservar el destino del sector poblacional mas precia-
do: los nifios, garantizando el desarrollo que augure un
futuro promisorio para ellos. Con vistas a la consecucion
de tales objetivos se han llevado a cabo las indagaciones
del presente estudio, en consonancia con los objetivos ge-
nerales y particulares del Plan Mas Vida.
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