E RESENTACION

El dossier que presentamos en esta ocasion tiene como ob-
jetivo explorar algunas de las multiples perspectivas tedricas surgi-
das del didlogo entre educacion y filosofia, mas precisamente entre
teoria de la educacion y filosofia.

Tiene ademas otro objetivo, explorar si este didlogo permite
analizar con mayor nitidez la reconstruccion de la Pedagogia o Teo-
ria de la educacion como saber tedrico y practico, que quedara
opacado frente al avance de un tipo de pensamiento instrumental y
utilitarista.

Y tiene también un tercer objetivo, explorar si esa recons-
truccion del saber pedagogico soporta, después de las criticas al
proyecto moderno-iluminista, la perspectiva de un saber de caracter
critico-emancipatorio.

Los tres objetivos son extremadamente ambiciosos, pero es-
tan colocados para iniciar una discusion que parece necesaria. Cla-
ro que ellos solo representan un telon de fondo en el que, creemos,
parece posible cambiar el rumbo de la discusion sobre educacion y
pedagogia y este dossier pretende ser una expresion de ello.

En primer lugar, es preciso aclarar que hablamos de un dia-
logo entre educacion y filosofia porque el pensamiento contempo-
raneo, que generd las criticas a la racionalidad moderna, cambia la
relacion de fundamentacion que tradicionalmente la filosofia habia
mantenido con la pedagogia. Ambos campos del saber estuvieron
historicamente vinculados, la gran obra de Werner Jaeger, “Paideia,
la formacion del hombre griego”, da cuenta sobradamente de esta
vinculacion en el pensamiento clasico; mas tarde, las historias de la

15



Margarita Sgro

educacion y de la pedagogia registran la cuestion educacional en
los grandes filosofos medioevales.

La Modernidad fue, en ese sentido, paradigmatica y conso-
1id6 la relacion entre ambos campos del saber como una relacion de
fundamentacion, en la que la filosofia se guardaba para si la delimi-
tacion de los otros ambitos del saber y, al mismo tiempo, los legiti-
maba como tales. Mientras, indiscutidamente, ella era la que re-
flexionaba, consolidaba y protegia la razoén, este papel de
fundamentadora de otros campos del saber, especificamente de la
pedagogia, funcion6 bien. Cabia a la filosofia delimitar la finalidad
de la educacion y el modelo de hombre que la accion educativa, a
través de la “formacion”, debia lograr. Pero las criticas a la raciona-
lidad moderna impactan tanto sobre la filosofia como sobre la peda-
gogia y resienten la relacion que ambas mantuvieron de manera
armonica durante muchos afios.

A partir de esas criticas que hicieron temblar el suelo firme
del pensamiento moderno, debe repensarse el papel de la filosofia y
el papel de la pedagogia, pero el didlogo que se abre entre ambas
puede ser muy fecundo.

Durante mucho tiempo la filosofia actué como el armazon
teorico que daba las razones y los motivos en los que se asentaba la
pedagogia entendida como teoria y practica, es decir, como una
reflexion sobre el hecho educativo que, al mismo tiempo, debia
orientar la accion.

De este modo, los grandes filésofos modernos, viejos cono-
cidos de los educadores, como Imanuel Kant o Jean Jaques
Rousseau, desenvolvieron su filosofia social y politica coronando
esa reflexion con otra, no menos importante, sobre la “necesidad”,
la “posibilidad” y consecuentemente la “legitimidad” de la accion
educativa, no solo por su importancia en la constitucion de un con-
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trato social, lo que hablaria de la necesidad social y politica de la
educacion, sino porque la educacion es, en si misma, un instrumen-
to del desenvolvimiento de la razon. Sin educacion no hay desarro-
llo de la racionalidad y por tanto, el progreso social y la autonomia
moral, como expresiones de la filosofia de la historia moderna, ya
no podrian sostenerse. De la educacion depende la continuidad, el
mantenimiento y el progreso de la sociedad, la inclusion de las jo-
venes generaciones a la vida social y la consecucion de una finali-
dad de la historia que, aunque no esté¢ definida, tiene todas las con-
diciones para realizarse.

Necesidad, posibilidad y legitimidad de la educacion cons-
tituyeron los temas que dan origen al saber pedagogico y ellos en-
contraban su fundamentacion en la idea de progreso y de perfecti-
bilidad de la naturaleza humana, asi como en la marcha que la hu-
manidad emprendio hacia su esclarecimiento.

En ese contexto, el proyecto educacional puede caracteri-
zarse como un proyecto critico y emancipatorio, no s6lo porque se
inscribe como parte esencial de un proyecto social y politico critico
y emancipatorio, sino porque la educacion garantiza el desenvolvi-
miento de la razoén. Critico, ademas, porque es capaz de mirar el
pasado desde una perspectiva utodpica a partir de la cual también se
construye el tiempo presente. Situado en esa perspectiva de futuro,
el pensamiento moderno, torna posible denunciar las interpretacio-
nes impuestas por la tradicion y emprender la busqueda de supera-
cion, en ese sentido, es también emancipatorio, porque esa denun-
cia se obligaba, al mismo tiempo, a buscar la superacion del proble-
ma, a proponer una salida capaz de comprometer a todos los sujetos
racionales en una practica cuyo fin era la autonomia o mayoridad.

Por distintos motivos, que no cabe analizar en este breve
espacio, ese proyecto critico-emancipatorio, comenzo a ser visto
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como una falsa promesa, como una ilusion a la que nos acostumbro
la Modernidad pero que, en realidad, no pasé de eso; las complejas
argumentaciones de Foucault, Deleuze, Guattari, Benjamin,
Horkheimer y Adorno, entre otros, dan cuenta de la crisis de la ra-
cionalidad moderna y con ella de la Modernidad en su conjunto.

Con la racionalidad cuestionada, la filosofia sufre un duro
embate y parece perder su lugar de fundamentadora. Jiirgen
Habermas, lo analiza en un articulo denominado “La filosofia como
vigilante e intérprete”, diciendo:

“Los grandes pensadores han caido en descrédito. Asi ha sucedi-
do con Hegel desde hace mucho; Popper le desenmascaro en el
decenio de 1940 como enemigo de la sociedad abierta. Lo mis-
mo viene sucediendo una y otra vez con Marx. (...) Hoy alcanza
este destino al mismo Kant. Si no me equivoco, comienza a
tratarsele como un gran pensador, esto es, como prestidigitador
de un paradigma falso de cuya fascinacion intelectual hemos de
liberarnos” (1998: 11).

Las criticas a la racionalidad instrumental, a la ilusion de
que el conocimiento cientifico produjera el progreso de la humani-
dad pusieron en duda este modo de fundamentacion que la filosofia
se atribuia y tal vez, haya llegado el momento de repensar el rol de
la filosofia en relacion a otros campos del saber.

En ese sentido, Habermas afirma que, atin en medio de la
critica, la filosofia no puede renunciar a ser la vigilante de los pro-
blemas de la racionalidad, e intérprete frente a los problemas de la
cultura.

Ella no puede renunciar a trabajar sobre el tema de la racio-
nalidad, su funcion sera ahora mas modesta y en ese nuevo contex-
to debera redefinirse su papel frente a las ciencias particulares, in-
cluida la pedagogia.
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En medio de esas criticas a la racionalidad y a la filosofia de
la historia moderna, a la pedagogia no le fue mejor. El impacto de
las criticas sobre los saberes normativos parece recolocar las cues-
tiones de necesidad, posibilidad y legitimidad de la educacion, pero
ahora sin el contexto de certezas que proporcionaban la confianza
en el progreso social y la fe en la naturaleza humana; con ello, las
cuestiones estrictamente pedagogicas vuelven a un punto que fue
abandonado, aunque no fue agotado tedricamente.

De este modo, ambos campos del saber deberian poder
redefinir su lugar y sus mutuas relaciones en un didlogo que deberia
partir de reconocer que las dos disciplinas estan estrechamente vin-
culadas a la problematica de la racionalidad y que las definiciones
sobre este tema tienen una consecuencia directa en la continuidad
de la pedagogia, ya sea como un saber técnico-instrumental capaz
de definir contenidos y técnicas de ensefianza o como un saber que,
ademas, puede aspirar a plantear como problema especificamente
pedagogico: el de la “formacién moral”.

Por lo dicho anteriormente, la posibilidad de reconstruccion
del saber pedagogico dependeria, en gran medida, de la posibilidad
de salir del estrecho limite que impone la reflexion en el ambito de
la racionalidad instrumental, para colocarla en el contexto de una
racionalidad ampliada y superadora de tales restricciones. En ese
sentido, entendemos que s6lo una racionalidad capaz de volver a
colocar cuestiones referidas al conocimiento cientifico y técnico,
pero también cuestiones de caracter ético y estético, permitiria a la
pedagogia salir del encierro tedrico, técnico-instrumental en el que
se encuentra. Encierro tedrico que s6lo permite afrontar el proble-
ma educacional desde su costado técnico-didactico o politico, en el
que la educacion s6lo puede ser entendida desde la perspectiva de
“sistema educativo”. Sin embargo, no parece simple abandonar la
discusion sobre educaciéon y autonomia, educacion y emancipacion
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o educacion y formacion moral; pero todas estas discusiones no
pueden abordarse, estrictamente, desde la dimension sistematica de
la educacion.

De un didlogo, que hoy parece imprescindible, entre educa-
cion y filosofia depende la posibilidad de recuperar un discurso
critico-emancipatorio, a partir de la problematizacion de la raciona-
lidad y de sus posibilidades de reconstruccion.

En algln sentido, esa podria ser una pretension de la deno-
minada Teoria Critica de la Sociedad, de la cual Jiirgen Habermas
es un representante. Autor de la Teoria de Accion Comunicativa,
tres de los cinco articulos que componen este dossier se inscriben
dentro de esa perspectiva planteada por la Teoria Critica de la So-
ciedad y por la Teoria de Accion Comunicativa; ellas permitirian,
segin entienden los respectivos autores, repensar el saber pedago-
gico en relacion a la filosofia y en cierto sentido colocar el proble-
ma educacional en una perspectiva de racionalidad ampliada que
permita analizar la educacion como parte del sistema social y como
parte integrante del mundo de la vida de los sujetos.

Sin embargo, no es esta la unica perspectiva en que puede
ser entendido el problema de la filosofia, el de la pedagogia y de la
relacion entre ambas. Las criticas a la racionalidad elaboradas por
los autores antes mencionados, Foucault, Deleuze y Guattari, per-
miten otra lectura; el ltimo articulo que integra este trabajo la pre-
senta.

Este dossier contiene cinco articulos:
El primero de ellos es el del Prof. Dr. Anténio Joaquim Severino de
la Universidad de San Pablo, que aborda la cuestion del desarrollo

de la Filosofia de la educacion en Brasil. Alli define por lo menos
cuatro corrientes de pensamiento que construyen la relacion educa-
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cion-filosofia en base a distintos criterios de delimitacion de la filo-
sofia con relacion a como se percibe la educacion.

El segundo articulo es del Prof. Dr. Marcos Nobre de la Uni-
versidad Estadual de Campinas y es el primero de los tres destina-
dos a la Teoria Critica de la Sociedad. En él, el autor busca los ele-
mentos distintivos de dicha teoria a lo largo de su historia y encuen-
tra que hay dos caracteristicas, la primera de ellas es la orientacion
hacia la emancipacion, la segunda es el comportamiento critico
“como principios inscriptos en lo real.” El articulo brinda un pano-
rama de la Teoria Critica de la Sociedad, que es el escenario en el
que se desenvuelve el pensamiento de Jiirgen Habermas.

El tercer articulo es el del Prof. Dr. Eldon Miilh de la Univer-
sidad de Passo Fundo y es una reflexion sobre la potencialidad del
pensamiento habermasiano para repensar la pedagogia. El autor co-
mienza presentando los elementos centrales de la teoria de la racio-
nalidad comunicativa y de la teoria de la Modernidad, para analizar
la posibilidad de una propuesta pedagogica critica y liberadora que
tenga por base la Teoria de accion comunicativa, de Habermas.

El cuarto articulo pertenece al Prof. Dr. Hugo Russo de la
Universidad Nacional del Centro y presenta desde la perspectiva de
la Teoria de la accion comunicativa de Habermas una discusion
sobre el concepto de “accion educativa como potencialmente
comunicativa” que desarrolla Paz Gimeno Lorente, autora de una
voluminosa obra sobre las posibilidades de la Teoria de accion
comunicativa para la educacion.

El quinto articulo pertenece al Prof. Dr. Silvio Gallo de la
Universidad Estadual de Campinas y presenta la discusion sobre el
rol de la filosofia, desde la perspectiva tedrica de Deleuze y Guattari.
El articulo coloca en cuestion, sin tener el objetivo explicito de ha-
cerlo, a los cuatro articulos anteriores, pues en ¢l la filosofia debe
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abandonar primero la funcion de fundamentadora, pero también su
papel de reflexion sobre si misma y sobre los demas saberes,
legitimandose solo por la creacion de conceptos.

De este modo, creemos poder contribuir a un debate no muy
desarrollado en Argentina que, sin embargo, si esta muy avanzado
en algunos circulos académicos de las universidades brasilefias, lo
cual supone un intercambio intelectual auspicioso con un pais al
que estamos vinculados por mas de una razon.
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